
 1 

 
المجلة العربية لدراسات 
 كبحوث العلوـ التربوية 

 كالإنسانية
 )دكرية علمية محكمة (

 ربع سنويةتصدر             
 

  (5( العدد )2السنة )
 

 2016 ديسمبر
 

 



 2 

 
 

المجلة العربية لدراسات كبحوث 
 العلوـ التربوية كالانسانية
 )دكرية علمية محكمة (

 
 
 

 المراسلبت
ركات كافة المراسلبت من مشا

للنشر أك للئشتراؾ للحصوؿ على 
 أعدد المجلة

 د.حناف دركيش
Dr_h_m_darwish@hotmail.com 

 موبايل / كاتس
01141662299002 
 العنواف البريدم

 ( 2القاىرة .. النزىة )..مصر
 من ش جسر السويس 

ع محمد ( ش محمد عبده م10برج الجزيرة )
 متولي الشعراكم 

 00201152555122ت : 

 رئيس مجلس أمناء المؤسسة 
 د.حناف دركيش

 
 رئيس ىيئة التحرير 

 أ.د محمد عبد الظاىر الطيب 
 

 ىيئة تحرير العدد مرتبة أبجديان 
 أ.د إيماف محمد صبرم اسماعيل 

 أ.د تهاني محمد منيب  
 أ.د تودرم مرقص حنا

 اكمرقية عبده محمود الشن أ. د
 أ.د عبد الرازؽ مختار 

 أ.د عبد الرحمن سيد سليماف 
 أ.د ناىد نصر الدين 

 أ.د محمود عبد الحليم منسي
 أ.د مختار أحمد السيد الكياؿ  

        مهنى محمد ابراىيم غنايم     أ.د 
    

 

mailto:DR_H_M_DARWISH@HOTMAIL.COM
mailto:DR_H_M_DARWISH@HOTMAIL.COM


 3 

 قواعػػػػػد كشركط النشػػػػر
 تربوية تنشر المجلة البحوث كالدراسات العلمية في مجاؿ العلوـ ال

كالإنسانية التي يجريها أك يشترؾ في إجرائها أعضاء ىيئة التدريس 
كالباحثين في الجامعات ك المعاىد العلمية كمراكز كىيئات البحوث 

 ك غيرىم من المهتمين بالبحث العلمي في مصر ك البلداف العربية .
  تقدـ البحوث بإحدل اللغتين العربية أك الإنجليزية  أك غيرىا في حاؿ

 تقديم ملخص كافي باللغة العربية .
  لابد أف يتميز البحث بالأصالة العلمية كالإبتكارية كالمنهجية

 السليمة.
  تكوف أكلوية النشر للؤعماؿ المقدمة كفقا لأىمية الموضوع ك أسلوب

 عرضو ك تاريخ الإستلبـ ك الإلتزاـ بالتعديلبت المطلوبة . 
  اء كاتبيها كلا تعبر عن رأم تعبر الأعماؿ التي تنشرىا المجلة عن آر

 الهيئة الاستشارية أك ىيئة التحرير بالمجلة .
 كآخر العربية باللغة كلمة 250 عن يزيد لا ملخص البحث مع يرفق 

 .المفتاحية للبحث الكلمات كتحدد الانجليزية باللغة
 بخط البحوث تكتب Traditional Arabic 16 مقاس  

 1 اليمن كاليسار المسافةك  1 السطور بن كالمسافة  A5الورقة 
 . cm 1كأسفل   أعلي كالمسافة

  لن يتم استلبـ البحث للطباعة بعد التحكيم كالتعديل إلا بعد قياـ
 الباحث بمراجعة البحث لدل مختص في اللغة .
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  ترسل البحوث إلكتركنيان مع إقرار من الباحث بعدـ نشر البحث
 لاسابقان كلا لاحقان بأم جهة أخرم .

 وث كالدراسات المقدمة للنشر بما فيها بحوث الأساتذة تعرض البح
على إثنين من المحكمين كيكوف رأيهما ملزمان كفي حالة اختلبؼ 
الرأم بين المحكمين يعرض البحث على محكم ثالث يكوف رأيو 

 قاطعان.
  يعاد البحث إلى الباحث لإجراء التعديلبت اللبزمة بعد التحكيم عند

عدـ قبولو يتم اخطار الباحث مع تقارير  قبوؿ نشر البحث، كفي حاؿ
 المحكمين  .

  ، يتم تسديد الرسوـ قبل تحكيم البحث على حساب المجلة البنكي
 .أك نقدان بمقر المجلة 

  يجب مراعاة الإلتزاـ بالأصوؿ العلمية في إعداد ككتابة العمل العلمي
 من حيث كتابة المراجع ك أسماء الباحثين ك الاقتباس ) اسم عائلة
الباحث ، السنة : رقم الصفحة ( ، ك الهوامش ، ك المراجع في نهاية 
البحث ، كما يلي : اسم الباحث يبدأ بالعائلة )السنة ( . عنواف 

 البحث . بلد النشر : دار النشر .
  تراجع نسبة الإقتباس بالمجلة بواسطة البرامج الإلكتركنية اللبزمة

أ الأمانة العلمية بالبحوث لذلك لإقرار نسبة الإقتباس تحققان لمبد
 المقدمة .

  كل ما ينشر في المجلة لايجوز نشره بأم طريقة في أم مكاف آخر
 إلا بعد موافقة ىيئة تحرير العدد .
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  صفحة( ،  20ج مصرم )  700قيمة رسوـ نشر البحث كتحكيمو
جنيهات عن كل صفحة تزيد )للمصريين سواء مقيمين  10كتضاؼ 

 بمصر أك خارجها( .
 صفحة(  20دكلار أمريكي )  300رسوـ نشر البحث كتحكيمو  قيمة

 دكلار عن كل صفحة تزيد لغير المصريين  . 10، كتضاؼ 
  جنيو عن الملخص المكوف من صفحتين فقط  100يحصل مبلع

 دكلار من غير المصريين . 50للمصريين مقابل مبلغ 
  يسمح بنشر الإعلبنات المتعلقة بالمجلبت العلمية كالمؤتمرات 

 20ج عن الصفحة للمصريين ،  100كالجمعيات الأىلية بواقع 
 دكلار عن الصفحة لغير المصريين أك المقيمين بالخارج .

 

الإشتراؾ بالمجلة )إرساؿ جميع النسخ الصادرة من المجلة سنويان على 
ج  250عنواف بريد المشترؾ الالكتركني فور صدكر كل عدد ( مقابل 

تسدد مقدمان على الحساب  المصرم للسنةدكلار لغير  100للمصرم ، 
.. تطلب بمراسلة الايميل البنكي 

dr_h_m_darwish@hotmail.com 
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 افتتاحية المجلة
المجلة العربية لدراسات  من العدد ىذا يكوف أف آملين الله على نتوكل الله بسم

 العلمي في كبحوث العلوـ التربوية كالإنسانية ، يشكل إضافة قيمة للباحثين كالبحث
 مداخات، أك بأية مقترحات علينا ألا يبخل قارمء كل من راجين العربي، كالوطن مصر
 للهيئة الإنضماـ الراغبين في كالكفاءة الخبرة ذكل من الأساتذة بجميع نتشرؼ كما

 أخطاء، يخلو من لا بشرم عمل كل أف إذ المحكمين، لهيئة أك للمجلة الاستشارية
 أملبن في كالمقترحات كالانتقادات الآراء كافة قبوؿ يتطلب العلمى العمل كتجويد
كالمهتمين  الباحثين بو يهتدم نبراسان  منها يجعل الذم الأكمل للوجو بها الوصوؿ
  .كالإنسانية التربوية العلوـ بقضايا

 لهيئة بادركا بالانضماـ الذين الأساتذة جميع إلى الشكر بجزيل نتقدـ كما
 بهم الله نفع ،انضمامهم للهيئة الاستشارية لها  على ا بالموافقةتفضلو  أك المجلة تحرير
 .دكمان 

 لدعم فاعلة مساىمات المدني المجتمع لمؤسسات يكوف أف كنأمل
 .العلمي كالبحث مجالات التعليم

عدد ، تعرض 2016 ديسمبرالعاـ الثاني خامس ( ال( العدد ىو كفي ىذا
كنولوجيا التعليم ، كعلم النفس ، حوث في مجالات أصوؿ التربية ، كتب (9عدد)

، كالاجتماع ، كالمناىج كطرؽ التدريس ، كاقتصاديات التعليم كالإدارة التربوية ،
، كالتربية الخاصة ، علمية في أصوؿ التربية من الأكراؽ ال (3) كعدد كالتربية الفنية ،

 علم النفس. كعلم النفس ، بالاضافة إلى ملخص دراسة من القرف الماضي في
 كالله المستعاف ،،،       

      
   ىيئة تحرير العدد     
  2016 ديسمبر    
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2016محتويات العدد الرابع سبتمبر  354-347قشقوش      
 العنواف الموضوع رقم الصفحة

معايير مقترحة لتقييم الأداء الصفي لمعلم الدراسات (1)  (38_11)
الاجتماعية في إثارة دافعية التعلم لدل الطلبة  ... د.أريج 

 ف حكيميوس

بحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوث علميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة
 

آلاـ أسفل الظهر كأحد الأعراض المميزة لسن اليأس (2) (39-74)
أ.د  إيماف محمد صبرم  ، أ. أسماء  كعلبقتها بالأرؽ

 السيد علي يوسف

( تأثير بعض المتغيرات الديموجرافيو علي اضطرابات 3) (75-118)
أ.د إيماف محمد  دم عينة من مرتكبي الجرائمالنوـ ل

 ، أ. علب محمد محمود صبرم
المدرسة الجاذبة مدخل لمعالجة ظاىرة تسرب (4)  (117-144)

 الفتيات من التعليم
 أ.د / تودرم مرقص حنا

رؤية مقترحة لتفعيل تقنيات التعليم.. مدخل لمعالجة (5) (145-168)
راسي ..رفيدة بنت عدناف مشكلتي الغياب كالتسرب الد

 حامد الأنصارم
التربية الفنية سياسية تعليمية لمواجهة تسرب الفتيات (6)  (169-196)

  من التعليم
 أ. د/ سميرة عبد الفتاح الشريف  
 أ. د/ رقية عبده محمود الشناكم  

الهدر الاقتصادم الناتج عن تسرب الفتيات من (7) (197-241)
  مواجهتو " رؤية استشرافية " التعليم في مصر كسبل

 سػػويلم جػػودة سػػعيد .د 
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الدكاعى المجتمعية المؤثرة فى توطن ظاىرة تسرب (8) (242-282)
  الإناث المصريات

 أ.د/ محمد سالم إبراىيم مقلد
 

الهدر التربول الناتج عن تسرب الفتاة من التعليم (9) (283-304)
مهنى محمد .أ.د..  ...المظاىر كالأسباب كالعلبج

 ابراىيم غنايم
آليات إجرائية لمواجهة ظاىرة تسرب الفتيات من (1) (306-308)

أكراؽ علمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػية التعليم ..أ.د  أسامة محمود فراج
 

أ.ـ .د. ..نحو نظم تعليمية أكثر جذبا لذكل الإعاقة( 2) (309-331)
 دعاء عوض سيد أحمد.

بعض الأبعاد النفسية كالاجتماعية المرتبطة بتسرب ( 3)  (355-358)
 الفتيات من التعليم

 د  السيد محمد عبد المجيد عبد العاؿأ.
دراسة للتطلع بين الشباب الجامعى فى علبقتو بمفهوـ   (347-354)

عبد  /أ.دقشقوش.. إشراؼ إبراىيم زكى على.. الذات
 السلبـ عبد الغفار

من  دراسة
القرف 

 الماضي
 الهيئة الاستشارية للمجلة (355-358)

 التعريف بالمؤسسة  360
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راسات الاجتماعية عايير مقترحة لتقييم الأداء الصفي لمعلم الدم
 في إثارة دافعية التعلم لدل الطلبة

 إعداد  
 د.أريج يوسف حكيم

 أستاذ مساعد بجامعة طيبة 
 مستخلص :

ىدفت الدراسة الحالية إلى تقديم معايير مقترحة لتقييم الأداء 
الصفي لمعلم الدراسات الاجتماعية في إثارة دافعية التعلم لدل الطلبة 

ة في السؤاؿ الرئيس التالي ما المعايير ، كتحددت مشكلة الدراس
المقترحة لتقييم الأداء الصفي لمعلم الدراسات الاجتماعية في إثارة 
دافعية التعلم لدل الطلبة ؟ كقد اعتمد المنهج الوصفي في جمع 
أدبيات الدراسة لإعداد أداتو كتصميمها كالتي  تتمثل في استبانة 

معايير المقترحة ، كقد أسفر موجهة للمختصين في التربية لتقييم ال
تحكيم المعايير كتنقيحها إلى النتائج التالية : تقديم معايير مقترحة 
لتقييم الأداء الصفي لمعلم الدراسات الاجتماعية في إثارة دافعية 

( معياران كفق المحاكر التالية: )الأىداؼ 50التعلم لدل الطلبة في )
اليب التعليم  ، تعزيز القيم التدريسية، توظيف طرؽ كاستراتيجيات كأس

، تنمية الاتجاىات الإيجابية نحو العلم كالتعلم ،إدارة الصف كقائد ، 
التقويم(.كما أسفرت الدراسة عن العديد من التوصيات منها عمل 
دكرات مهنية لمعلمي الدراسات الاجتماعية للتدريب على إثارة دافعية 
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منها عمل دراسة  الطلبب للتعلم . كما أسفرت عن عدة مقترحات
ميدانية للوقوؼ على فاعلية الأداء الصفي لمعلم الدراسات 
الاجتماعية  في إثارة دافعية التعلم لدل الطلبة من خلبؿ المعايير 

 المقترحة في الدراسة الحالية .
الكلمات المفتاحية : معايير ، تقييم ، الأداء الصفي ، المعلم ، إثارة 

 الدافعية ، التعلم .
Suggested standards to evaluate social studies teacher ability to 
motivate students to learn 
Prepared by: Areej Yousof  Hakim, Ph.D 
Assistant professor in Taibah University 
Abstract  
The current study presents standards to evaluate social studies 
teacher ability to motivate students to learn. The study 
focused on the following question: What are the suggested 
standards to evaluate social studies teacher ability in 
motivating students to learn? In order to answer the study’s 
question, a literature review was conducted, followed by 
designing an initial set of standards in form of a 50 items 
questionnaire. A group of educators were asked to review and 
critique the questionnaire. The reviewers’ feedback helped in 
refining the evaluation tool. The final standards consisted of 50 
items across the following six categories: (a) teaching 
objectives, (b)applying the methods and strategies of active 
learning, (c) reinforcing values, (d) developing positive attitude 
toward learning, (e) managing the classroom, and (f) assessing 
outcomes.  
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The research also proposed many recommendations such as 
providing professional development workshops to social 
studies teachers on increasing students’ motivation to learn. In 
addition, the study recommended conducting a field study to 
confirm the efficiency of social studies teachers in motivating 
students to learn based on the suggested criteria.  
Keywords: standards, teacher performance, teacher, 
motivation, learning 

 مقدمة :
تواجو العملية التعليمية بمؤسساتها المختلفة مشكلبت متراكمة تضعف 
من قدرتها الجاذبة للطلبب ، الأمر الذم يؤدم إلى التسرب كالإخفاؽ 
كعدـ تحقيق الأىداؼ . فالهدر أك الفاقد  على سبيل المثاؿ مشكلة 

لتعليمية قائمة في كافة النظم التعليمية في العالم ، كتتوقف جودة النظم ا
على مدل تغلبها على صور الهدر المختلفة ، كالهدر ىو كجود خلل 
بالتوازف الوظيفي للعملية التعليمية فيصبح حجم مدخلبتها أكبر بكثير من 
حجم مخرجاتها ، الأمر الذم  يمثل عبئان إضافيان على ميزانية التعليم ، 

الي ..(. )الحامد الع -كيعد تحديان يواجو مؤسساتو بكافة أنواعها )العاـ 
(. كمن صور الهدر الرسوب كالتسرب 383 - 281: 2007كآخركف ،

كيعني التسرب ترؾ الطالب الدراسة قبل نهاية المرحلة التعليمية التي 
( ككلما زاد معدؿ التسرب كاف ذلك 198: 2005سجل فيها.)العقيل، 

مؤشران لخطأ ما أك أكثر في مكونات كعناصر العملية التعليمية . 
( ك في دراسة لسعد الهميم أشار إلى بعض 317: 2009)إبراىيم،

الأسباب المؤدية للتسرب كمنها : سلوؾ المعلم في التمييز بين طلببو مما 
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يشعر الطلبة بالغبن ، كالعقاب المعنوم المنفذ من قبل المعلم الذم 
يحرج الطلبة كيفقدىم الثقة بأنفسهم ، كإىماؿ حل مشكلبت الطلبب ، 

( ككذلك دراسة 154-151:  2010قتهم بالمعلم. )الهميم،كسوء علب
السعيد كالتي أكدت أف من أىم أسباب التسرب ضعف أداء المعلم 
العلمي كالمهني كأف لجودة أداء المعلم دكران إيجابيان في الحد من مشكلة 

( الأمر الذم يبرز العلبقة الوثيقة 505-469: 2007التسرب )السعيد،
لصفي كبين مشكلة التسرب، فالمعلم الذم يهمل طالبان بين أداء المعلم ا

بعينو لاعتقاده أف قدراتو محدكدة ، أكلا يتيح الفرص لطلببو في المشاركة 
أك التعبير عن أنفسهم ، ك الذم يسخر من طلببو كينتقدىم .. )بدير ، 

( يكوف سببان في تسرب بعض الطلبب من العملية التعليمية 70:  2008
لصفية الخاطئة للمعلم كالتي تدفع طلببو للئحباط فالممارسات ا

كالسرحاف كالشعور بعدـ الرغبة في الدراسة تقلل من دافعية الطلبب 
للتعلم كبالتالي تؤدم إلى التسرب، الأمر الذم يخالف مهمة المعلم 
المهنية فالمعلم قائد سفينة التعليم مهمتو أف يوصلهم إلى نور الحق 

لم كالخلق كالدين ، كزاد رحلتو القيم كالتوجيو كاليقين بسلوؾ طريق الع
السليم ، كفي حاؿ خركج المعلم عن ىدم الصراط المستقيم تسرب منو 
طلببو كفشلت رحلتو . كقواـ المعلم في ىذه المهنة إثارة دافعية المتعلم 

 كحثو على التعلم .
كنجد أف نظريات علم النفس كالتعلم تركز على أىمية كضركرة تحفيز 

( ، فالدافعية Kerssen,2003الب كإثارة دكافعو نحو التعلم. )الط
للتعلم محرؾ سلوكي ذاتي للمتعلم نحو التعلم يتخللو شعور بالحاجة 
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للتعلم كمتعة مصاحبة لحصولو ، الأمر الذم يساعد في القضاء على 
التسرب كيعزز نتاج العملية التعليمية ، كللمعلم دكر رئيس في إثارة ىذه 

، فممارسات المعلم الصفية الداعمة مثل كضوح أىدافو الدافعية 
التدريسية كاستخدامو الأمثل لمدخل التدريس كاستراتيجياتو كتنوع أساليبو 
، كتعزيزه للقيم الداعمة لتكوين شخصية المتعلم كتمثلو بها ، كتقويمو 
العادؿ لطلببو كلها أمور تجعل من العملية التعليمية مغامرة ممتعة تحفز 

س كتثير الفكر ، كمن ىنا تقدـ ىذه الدراسة معايير تربوية لتقييم النف
المعلم مركزة على ىذا الجانب تمشيان مع التوجهات الحديثة التي تبرز 
دكر المتعلم كمشارؾ كصانع للمعرفة كدكر المعلم كموجو كمخطط لهذه 

ىمية المعرفة كبناء عليو فإف عملية إثارة دافعية المتعلم للتعلم لها من الأ
ما يبرر جعلها محور عملية التقييم في تصميم معايير أداء معلم الدراسات 

 الاجتماعية الصفي في إثارة دافعية طلببو للتعلم .
كما نجد أف المعلم في الدراسات الاجتماعية إذا لم يواكب التطور 
التربوم كاعتمد الطرؽ التقليدية في سرد المادة العلمية جعل منها مملة 

ير مفيدة محبطة للطالب الأمر الذم يخالف المفهوـ الأصيل جامدة غ
للدراسات الاجتماعية التي تنقل أجزاء أساسية من السلوؾ البشرم 
مستخدمة كسائل البحث كالاستقصاء لتوجيهها من قبل المعلم بهدؼ 
مساعدة الطالب على تنمية مفاىيمو كمهاراتو كاتجاىاتو لحياة ناجحة 

رات كتمده بقيم تساعده على ذالك مما يجعل من تمكنو في اتخاذ القرا
الطالب عضوان نشطان في الصف كالمجتمع الأمر الذم يعزز رغبتو في 

( فالمعلم النشط المتجدد الأصيل ىو 45-32:  1990التعلم. )سعادة،
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القادر على تحقيق أىداؼ الدراسات الاجتماعية من خلبؿ إثارة دافعية 
أف تصميم معايير خاصة بتقييم أداء معلم  طلببو للتعلم . كترل الباحثة

الدراسات الاجتماعية في إثارة دافعية طلببو للتعلم خطوة أكلى قد تفتح 
باب إعداد المعلم ك تدريبو على ىذه المعايير فيما بعد ، لتحقيق أىداؼ 
الدراسات الاجتماعية ، كعليو تعمل الدراسة الحالية على تقديم معايير 

ء معلم الدراسات الاجتماعية في إثارة دافعية طلببو مقترحة لتقييم أدا
 للتعلم .

 مشكلة الدراسة:
 كتمثلت مشكلة الدراسة في الإجابة عن السؤاؿ الرئيس التالي:

ما ىي المعايير المقترحة لتقييم الأداء الصفي لمعلم الدراسات 
كالذم تتفرع منو  الاجتماعية في إثارة دافعية التعلم لدل الطلبة ؟

 ئلة التالية:الأس
ما المعايير المتعلقة بالأىداؼ التدريسية لتقييم الأداء الصفي  .1

 لمعلم الدراسات الاجتماعية في إثارة دافعية التعلم لدل الطلبة ؟
ما المعايير المتعلقة بتوظيف طرؽ كاستراتيجيات كأساليب التعلم  .2

 لتقييم الأداء الصفي لمعلم الدراسات الاجتماعية في إثارة دافعية
 التعلم لدل الطلبة ؟ 

ما المعايير المتعلقة بتعزيز القيم لتقييم الأداء الصفي لمعلم  .3
 الدراسات الاجتماعية في إثارة دافعية التعلم لدل الطلبة ؟
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ما المعايير المتعلقة بتنمية الاتجاىات الإيجابية نحو العلم  .4
كالتعلم لتقييم الأداء الصفي لمعلم الدراسات الاجتماعية في 

 رة دافعية التعلم لدل الطلبة ؟ إثا
ما المعايير المتعلقة بإدارة المعلم للصف كقائد لتقييم الأداء  .5

الصفي لمعلم الدراسات الاجتماعية في إثارة دافعية التعلم لدل 
 الطلبة ؟

ما المعايير المتعلقة بالتقويم لتقييم الأداء الصفي لمعلم  .6
 م لدل الطلبة ؟الدراسات الاجتماعية في إثارة دافعية التعل

 أىداؼ الدراسة:
ىدفت الدراسة إلى: اقتراح معايير لتقييم الأداء الصفي لمعلم الدراسات 

 الاجتماعية في إثارة دافعية التعلم لدل الطلبة كفق المحاكر التالية:
المعايير المتعلقة بالأىداؼ التدريسية ، المعايير المتعلقة بتوظيف 

لم ،المعايير المتعلقة بتعزيز القيم ، طرؽ كاستراتيجيات كأساليب التع
المعايير المتعلقة بتنمية الاتجاىات الإيجابية نحو العلم كالتعلم ، 
المعايير المتعلقة بإدارة المعلم للصف كقائد ، المعايير المتعلقة 

 بالتقويم .
اعتمد المنهج الوصفي في جمع أدبيات الدراسة لإعداد  :منهج الدراسة

 كلتحقيق أىدافها، كالإجابة على أسئلتها . أداتها كتصميمها ،
تنبع أىمية الدراسة في تقدـ معايير لتقييم الأداء الصفي  أىمية الدراسة:

لمعلم الدراسات الاجتماعية في إثارة دافعية التعلم لدل الطلبة كالتي قد 
 تفيد فئات مختلفة من المهتمين مثل :
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علمي الدراسات موجهين كمشرفين الدراسات الاجتماعية ، كم   
الاجتماعية ،كالباحثين في ىذا المجاؿ ، كمدربي التربية العملية ، ككاضعي 

 مناىج الدبلوـ التربوم .
 مصطلحات الدراسة:

ىي جمل يستند عليها في الحكم على سلبمة أك دقة أك جودة : المعايير 
شيء ما ، كذلك في ضوء ما تتضمنو ىذه الجملة من كصف لما ىو 

 (935-934: 2009و .)إبراىيم،متوقع تحقيق
كتعرفها الباحثة بأنها  معايير أداء معلم الدراسات الاجتماعية الصفي:

:جمل يستند عليها في الحكم على سلوؾ معلم الدراسات الاجتماعية 
كالمتمثلة في إطار معيارم يحدد مجموع المتطلبات الوظيفية المطلوبة من 

 اح داخل الصف .المعلم لممارسة العملية التعليمية بنج
 معايير تقويم معلم  الدراسات الاجتماعية لإثارة دافعية طلببو للتعلم :
كتعرفها الباحثة بأنها جمل يستند عليها في الحكم على سلوؾ 
 معلم الدراسات الاجتماعية الصفي المثير لدافعية التعلم لدل طلببو.

معينة كتتميز قوة كامنة في الفرد تدفعو للسلوؾ بطريقة  ىي الدافعية :
الدافعية بأنها تحرؾ كتنشط السلوؾ ، كتوجهو توجيهان معينان ، كتحافظ 

 1993على استمرارية كدكاـ السلوؾ إلى أف يتحقق الهدؼ .)قطامي،
 :223) 

تعرفها الباحثة بأنها : محرؾ سلوكي ذاتي للمتعلم  الدافعية للتعلم:
 حبة لحصولو.نحو التعلم يتخللو شعور بالحاجة للتعلم كمتعة مصا
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ىو نشاط يقوـ بو المتعلم تحت إشراؼ المعلم أك بدكنو   التعلم :
:  2009بهدؼ اكتساب معرفة أك مهارة أك تغيير سلوؾ .)إبراىيم ، 

354) 
 تسير الدراسة الحالية كفق الخطوات التالية : الإجراءات كالأدكات:

المعايير  عملية الوصف: كالتي تعتمد مراجعة أدبيات الدراسة ،ك تحديد 
المقترحة لتقييم الأداء الصفي لمعلم الدراسات الاجتماعية في إثارة دافعية 
التعلم لدل الطلبة ،كمن ثم  تصميم  استبانة المعايير المقترحة لتقييم 
الأداء الصفي لمعلم الدراسات الاجتماعية في إثارة دافعية التعلم لدل 

 الطلبة.
تبانة المعايير المقترحة لتقييم عملية الضبط : كالتي تعتمد تحكيم اس

الأداء الصفي لمعلم الدراسات الاجتماعية في إثارة دافعية التعلم لدل 
الطلبة ، كمن ثم تنقيح المعايير المقترحة لتقييم الأداء الصفي لمعلم 

 الدراسات الاجتماعية في إثارة دافعية التعلم لدل الطلبة.
رحة في صورة أداة تقييم معلم عملية التنبؤ :حيث تقديم المعايير المقت

الدراسات الاجتماعية في إثارة دافعية التعلم لدل طلببو ، مزكدة بخمس 
كمقاييس لتقييم الأداء ، بحيث يكوف المجموع الكلي   5-1خانات من 

 5كمن ثم قسمتو على  2يتم ضرب النتاج منها في  250للدرجات ىو 
 10ج الأخير على ،كيمكن قسمة النتا  100ليكوف ناتج الدرجة من 
 . 10للحصوؿ على الدرجة من 

 كتقترح الباحثة الخطوات التالية لتطبيق المعايير :
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مراجعة المعايير من قبل المشرؼ القائم بتقييم أداء معلم الدراسات  .1
 الاجتماعية .

توضيح المعايير للمعلم المراد تقيمو بناء على ىذه المعايير كالإجابة  .2
 بتطبيقها .عن أسئلة المعلم الخاصة 

تقييم أداء معلم الدراسات الاجتماعية الصفي  بناء على المعايير  .3
 المقترحة . 

قياس فاعلية تطبيق المعايير في إثارة الدافعية للتعلم لدل طلبب  .4
 معلم الدراسات الاجتماعية.

تقديم التوصيات كالمقترحات فيما يخص التطبيق الفعلي للمعايير من  .5
 قبل المشرفين كالمعلمين.

 الإطار النظرم للدراسة:
 مفهوـ الدكافع :

ىي قوة كامنة في الفرد تدفعو للسلوؾ بطريقة معينة. كتتميز 
الدافعية بأنها تحرؾ كتنشط السلوؾ ، كتوجهو توجيهان معينان ، كتحافظ 

 1993على استمرارية كدكاـ السلوؾ إلى أف يتحقق الهدؼ .)قطامي،
ت التي يتبعها المعلم لإثارة ( كىناؾ العديد من الاستراتيجيا223: 

أكد على مجموعة من   Kayalarالدافعية لدل طلببو ففي دراسة 
الاستراتيجيات التي يجدىا المعلموف فاعلة في إثارة دافعية طلببهم 
للتعلم مثل إشراؾ الطالب في اختيار النشاط العلمي كالاجتماعي ، 

ل أف أكثرىا تأثيران كمعرفة الطالب عن قرب ، كتفعيل التقييم الذاتي كير 
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 :Kayalar) , 868-877ىو العلبقة الإيجابية بين المعلم كطلببو. 
على أف استخداـ المعلم الأمثل  Heafner( ، كما تؤكد  2016

لتكنولوجيا التعليم من أفضل استراتيجيات تفعيل الدكافع الصفية لدل 
 طلبب الدراسات الاجتماعية ، كما تؤكد على دكر تفعيل القيم ،

 Heafner, 2004 كالتقييم الذاتي في إثارة فاعلية الطالب للتعلم .)
 ,Zardeckaiteكتسلط الضوء دراسة ) ( 42-53 :

Paluckaite ,2013 : 9-28  على دكر التواصل الفعاؿ بين )
المعلم كالطالب في تعزيز معرفة الطالب بذاتو كبدكافعو مما يسهم في 

 إثارة دافعية الطالب للتعلم.
 إثارة دافعية المتعلم للتعلم : أىمية

 تثير الطلبب فتجعلهم نشيطين ، مثابرين ، مهتمين . .1
 تقوم الجهود كتحافظ على استمرارىا.  .2
 توجو الطالب للقياـ بسلوؾ معين لتحقيق ىدؼ محدد. .3
 تسهم في جعل الطالب يختار نشاطان من بين البدائل ليحقق ىدفان ما  .4
 .تسهل للطالب  كيفية إنجاز عمل ما  .5
 1993تجعل الطالب قادران على تحديد كتأكيد الأكلويات .)قطامي، .6

 :225) 

 إثارة دافعية الطالب للتعلم داخل الصف :
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تعتبر إثارة دافعية الطالب للتعلم في الصف من أىم معايير الأداء 
الصفي لمعلم الدراسات الاجتماعية كالتي تتحقق من خلبؿ عدة محاكر 

 سيتم تفصيلها فيما يلي :
 كلان : الأىداؼ التدريسية :أ

ىي عبارة تكتب للطالب لتصف بدقة ما  مفهوـ الأىداؼ التدريسية :
يمكنو القياـ بو خلبؿ الحصة الدراسية أك بعد الانتهاء منها ، كتتضمن 

المقاصد التعليمية في عبارة كاضحة قابلة للقياس )المسعودم كآخركف ، 
2015 :38.) 

 ة لإثارة دافعية الطلبب للتعلم :أىمية كضوح الأىداؼ التدريسي
 تسهل عملية التعلم للطالب . .1
 تساعد الطالب على فهم الواجبات التعليمية المطلوبة منو . .2
تساعد الطالب على إنجاز المهمات المطلوبة منو بفاعلية .  .3

 (230 -226:  1990.)سعادة ، 

 ثانيان :  طرؽ كاستراتيجيات كأساليب التعليم :
:ىي الإجراءات التي يتبعها المعلم لمساعدة  مفهوـ طرؽ التعلم

( 127:  1996طلببو على تحقيق أىداؼ التعلم. )اللقاني،الجمل، 
كتقوـ  طرؽ التعلم على أساس أف التعلم يحدث نتيجة للتفاعل بين 
المتعلم كالظركؼ الخارجية ، كإف دكر المعلم ىو تهيئة ىذه الظركؼ 

ها مما يجعلو إيجابيان نشطان في بحيث يستجيب لها المتعلم كيتفاعل مع
 ( .129:  2010الكشف كالتحصيل كالابتكار . )الخليفة 
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ك لاختيار الطريقة المناسبة للتدريس أثر كبير في تحقيق أىداؼ الدرس 
كإثارة دافعية الطلبب للتعلم ، كيعتمد اختيار الطريقة على المواضيع 

ؾ الطالب أكبر كلما  كالمواد كبيئة التدريس ، كعموما كلما كاف اشترا
( كتتميز طرؽ التدريس بتوفير 36: 2008كانت الطريقة أفضل.)بدير،

 خطوات إجرائية محددة تتبع لتقديم الدرس.
مفهوـ استراتيجيات التعلم : "ىي مجموعة  الإجراءات التي يتخذىا 

المعلم لتهيئة الفرص التعليمية أماـ الطلبب كي يتعلموا" 
 (40:  2011.)شحاتة،كآخركف،

مفهوـ أساليب التعلم : ىو سلوؾ يتخذه المعلم دكف غيره من 
:  2015المعلمين كيصبح سمة خاصة بو )المسعودم كآخركف ، 

(كيتعلق بالطابع الشخصي لسلوؾ المعلم في الصف كأثناء استخداـ 23
( كتؤثر شخصية المعلم على 90: 2003طرؽ التدريس )آؿ عمرك، 

تو داعمة حوارية نشطة قابلة لتفهم فكر اختيار أسلوبو فكلما كانت شخصي
كاتجاىات الآخرين كانت أكثر جدارة كفاعلية في إثارة دافعية طلببو 

 للتعلم .
أىمية طرؽ كاستراتيجيات كأساليب التعليم في إثارة دافعية الطلبب 

 للتعلم:
 تساعد الطالب في تنمية شخصيتو العلمية .1
 .تساعد الطالب في تنمية شخصيتو الاجتماعية  .2
 تساعد الطالب على المشاركة كإبداء الرأم . .3
 تشعر الطالب بأىمية مشاركتو . .4
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 تساعد الطالب على الشعور بالانتماء للبيئة الصفية . .5
 تساعد الطالب على التفكير في حل المشكلبت . .6
 تساعد الطالب على التفكير الإبداعي. .7

 ثالثان : القيم :
 مفهوـ القيم :

مختصين تحديد القيم اصطلبحان كتباينت حاكؿ الكثير من العلماء كال
تعريفاتهم لها إلا أنهم اتفقوا على أف القيم تنتج من الثقافة ، كالمجتمع ، 
كالشخصية .فنرل مثلبن "فليب جاكوب"عرفها:بأنها مستويات معيارية يتأثر 
بها الإنساف في اختياره بين بدائل السلوكيات المدركة.كما عرفها 

ها عنصر في نسق رمزم مشترؾ يعتبر معيارا ، أك "تالكوت بارسونز":بأن
ائل التوجيو التي توجد في للبختيار بين بد  مستول
 (1: 2009)براىمية،الموقف

كلتعريف القيم ثلبث اتجاىات ىي: النظر للقيم باعتبارىا مجموعة من 
المعايير التي يحكم بها على الأشياء بالحسن كالقبح، النظر إلى القيم 

فضيلبت يختارىا الفرد،كالنظر إلى القيم باعتبارىا حاجات باعتبارىا ت
،كدكافع ،كاىتمامات ،كاتجاىات ،كمعتقدات ترتبط بالفرد. 

 (3: 2013)مرعي،
كما عرفت القيم بأنها مجموعة من المعتقدات كالمبادئ التي يحملها 
الفرد بحيث تعمل على توجيو كضبط سلوكو من جهة،كتنظيم علبقاتو في 

 (1: 2009جميع مبادين الحياة من جهة أخرل.)براىمية ، المجتمع في
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من خلبؿ استعراض ما سبق تعرؼ الباحثة القيم :بأنها محركات معيارية 
لسلوؾ الفرد تتميز بمعاني سامية  تنبع من معتقداتو كآراءه كمجتمعة 
كتحدد سلوكو ،كلها صبغة إلزامية في المجتمع بحيث يقيم المجتمع بناء 

 ت أفراده.عليها سلوكيا
 أىمية القيم في إثارة دافعية الطلبب للتعلم :

 تشكيل شخصية الطالب . .1
 تمنح الطالب القدرة على التكيف كالتوافق مع المجتمع . .2
 تحقيق الرضا بالذات ، كتزيد من إحساس  الطالب بالأماف . .3
 تعزز قدرة الطالب على التعبير عن نفسو . .4
 و كعلبقاتو.توسع إطار الطالب المرجعي في فهم حيات .5
 تعمل على ضبط الطالب لشهوتو ،  .6
تساعد الطالب على التفكير فيما ينبغي عليو فعلو مستقبلبن ، كتحدد  .7

 (23-22: 1996لو الأساليب كالوسائل التي يختارىا.)الجمل
 توجد الإحساس بالصواب كالخطأ لدل الطالب  .8
تهيئ الأساس للعمل الفردم كالعمل الجماعي الموحد.  .9

 ( 184-151: 1997)الشعواف،
 تحفز طاقات الطالب للعمل كدكافعو للنشاط . .10
 تزكد الطالب بالإحساس بالغرض لكل ما يقوـ بو . .11
تساعد الطالب في توجيهو للوصوؿ نحو ذلك الغرض .)على،  .12

2008  :19-20) 
 تحمي الطالب من الأمراض النفسية مثل الاكتئاب كالقلق .. .13
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 تشعر الطالب بإنسانيتو . .14
بالثقة بربو ثم بنفسو كبمعلمو كفريق عملو تشعر الطالب  .15

 كزملبئو كبالمجتمع .
 (47: 2002تجعل لحياة الطالب معنى ك قيمة )عطا،  .16

 رابعان : الاتجاىات الإيجابية نحو العلم كالتعلم:
للبتجاه أثر كاضح في سلوؾ الطالب كفيما يدرسو كيتذكره كيفكر فيو كفي 

كلو علبقة كثيقة بصحتو علبقتو بزملبئو ، كفي تقبلو للعلم بل 
( لذا تعد تنمية الاتجاىات 23: 1985العقلية.)بامشموس،كآخركف، 

الايجابية نحو العلم طريق الأمة للتطور كالرقي ، فالتربية التي تعيد تكوين 
المجتمع الذم كونها عن طريق إعادة بناء الإنساف ىي التي تقدـ العلم 

المتعلم للتعلم كىي التي تسمح كتنمي الاتجاه نحوه بطريقة تفعل قابلية 
بتطور الإنسانية ، كيعد المعلم أكثر المختصين صلة بنشر ىذه 

 ( 60-58: 2001الثقافة.)كتش، 
أىمية تنمية الاتجاىات الإيجابية نحو العلم كالتعلم في إثارة دافعية 

 الطلبب للتعلم :
 تنمي في الطالب حب العلم . .1
 كالعلماء.تساعد الطالب على تقدير قيمة العلم  .2
 تساعد الطالب على فهم العالم المحيط بو . .3
 .شكلبت بطرؽ علمية تأسيان بالعلماتساعد الطالب على حل الم .4
 تساعد الطالب على البحث كالاستقصاء . .5
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 تساعد الطالب على التحصيل. .6
 تساعد الطالب على تحقيق الأىداؼ التدريسية . .7

 خامسان : إدارة المعلم للصف كقائد : 
 رة الصف :مفهوـ إدا

يعرفها اللقاني كالجمل بأنها إحدل مكونات عملية التدريس ، فالتدريس 
تخطيط كتنظيم كتنفيذ كإدارة ، كمن ىنا فإف إدارة الصف يقصد بها إدارة 
التفاعلبت كمسارات التفكير بينو كبين طلببو كبين الطلبب كبعضهم ، 

 1996الجمل،كذلك في إطار الأىداؼ التي حددىا لموقف ما .)اللقاني،
( ، كمن خصائص المعلم المؤثرة في إدارتو للصف صفاتو الشخصية 10:

، كخصائصو الحضارية ، كتأىيلو العلمي ، كتأىيلو المسلكي كخبراتو 
 (86:  2005.)جابر،

 أىمية إدارة المعلم للصف كقائد  في إثارة دافعية الطالب للتعلم :
 تدعم صلة الطلبب بمعلمهم. .1
 الانضباط. تساعد الطلبب على .2
 تساعد الطلبب على الاستجابة. .3
 تشعر الطلبب بالحماس . .4
 تستثير دافعية الطلبب للتعلم . .5
 تكسب الطلبب الاتجاىات المرغوبة. .6
 تكسب الطلبب القيم المرغوبة. .7

 سادسان : التقويم : 
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مفهوـ التقويم : عملية منهجية يمارسها المعلم داخل الصف تقوـ على 
م لطلببو تستهدؼ إصدار الحكم بدقة أسس علمية يوضحها المعل

كموضوعية على مدل تحقق الأىداؼ التدريسية كإعادة تحقيق ما لم 
 يتحقق منها .

كيحتاج التقويم إلى معايير أك مستويات للتعبير الفعلي عن قيمة الهدؼ 
المراد تقييمو ، كما يقوـ التقويم بوظيفة التحسين كالتعديل كالتطوير 

 (17-16: 1994ف،.)عبد السلبـ، كآخرك 
كيتطلب النشاط التدريسي الذم يقوـ بو المعلم داخل الصف توظيف  

العديد من أساليب التقويم للوقوؼ على مدل التقدـ الذم يحرزه الطلبة ، 
كتتعدد ىذه الأساليب كتتنوع كتعتمد في استخدامها على طبيعة المادة 

كمستول نضجهم  الدراسية ، كالأىداؼ المطلوب تحققها ، كنوعية الطلبة
(  كما تعتمد على نوعية طرؽ التدريس المستخدمة 7:  1997..)عدس،

في شرح الدرس .كيعد التقويم من أىم مهارات عملية التدريس ، فالمعلم 
لابد أف يتقن ىذه المهارة ليتمكن من الحكم على مدل جودة تدريسو ، 

 كمدل تحقيقو لأىدافو ، كمدل تقدـ طلببو في التعلم .
 ة عملية التقويم الصفي في إثارة دافعية الطالب للتعلم :أىمي

 تساعد الطالب في رؤية نقاط قوتو لتعزيزىا . .1
 تساعد الطالب في رؤية نقاط ضعفو كالعمل على تعديلها . .2
تحفيز الطالب على المثابرة كالدراسة كالمزيد من العمل .  .3

 (33:  2008)يوسف،كالرافعي، 
 تساعد الطالب على التفكير. .4
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 ساعد الطالب على الإبداع.ت .5

 النتائج كالتوصيات كالمقترحات:
أسفرت الدراسة الحالية عن تحقيق أىدافها بتقديم معايير محكمة لتقييم 
الأداء الصفي لمعلم الدراسات الاجتماعية في إثارة دافعية التعلم لدل 

معياران في ستة محاكر أساسية أسفر  40الطلبة حيث قدمت الباحثة 
ن تعديل صياغة بعض المعايير كزيادة البعض كحذؼ البعض تحكيمها ع

معياران موزعة على ست  50الآخر كتكونت القائمة النهائية للمعايير من 
محاكر أساسية ىي : )الأىداؼ التدريسية، توظيف طرؽ كاستراتيجيات 
 كأساليب التعليم  ، تعزيز القيم ، تنمية الاتجاىات الإيجابية نحو العلم

إدارة المعلم للصف كقائد ، التقويم(.كالتي تم تفصيلها في كالتعلم ،
 . ملبحق الدراسة

 كتوصي الدراسة الحالية بما يلي :
عمل دكرات مهنية لمعلمي الدراسات الاجتماعية للتدريب على إثارة 

 دافعية الطلبب للتعلم.
عمل دكرات مهنية لموجهي الدراسات الاجتماعية لتقييم معلمي 

 ماعية في إثارة دافعية الطلبب للتعلم .الدراسات الاجت
عمل دكرات مهنية لمشرفي التربية العملية لتقييم معلمي الدراسات 

 الاجتماعية في إثارة دافعية الطلبب للتعلم 
 كما تقترح الباحثة إجراء الدراسات التالية :
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دراسة ميدانية للوقوؼ على فاعلية أداء معلم الدراسات الاجتماعية  
إثارة دافعية طلببو للتعلم من خلبؿ المعايير المقترحة في الصفي في 

 الدراسة الحالي .
فاعلية برنامج تدريبي مقترح  على الأداء الصفي لمعلم الدراسات 

 الاجتماعية في إثارة دافعية طلببو للتعلم. 
الوقوؼ على كاقع الأداء الصفي لمعلم الدراسات الاجتماعية المثيرة 

 م .لدافعية طلببو للتعل
فاعلية تدريب طلبب التربية العملية على تحقيق معايير تقييم أداء معلم 
 الدراسات الاجتماعية في إثارة دافعية الطلبب للتعلم على أدائهم الصفي  

 
  المراجع

(. معجم مصطلحات كمفاىيم التعليم 2009إبراىيم ، مجدم عزيز .)
 كالتعلم . القاىرة : عالم الكتب

(.القيم كمناىج التاريخ الإسلبمي.القاىرة:عالم 1996الجمل،على أحمد.)
 الكتاب.

(. 2007الحامد ، محمد معجب ؛ك زيادة ، مصطفى عبد القادر. )
التعليم في المملكة العربية السعودية رؤية الحاضر كاستشراؼ المستقبل 

 ( . الرياض :مكتبة الرشد .4)ط
ر مفهومو ، (. المنهج المدرسي المعاص2010الخليفة ، حسن جعفر. )

(.  الرياض : مكتبة 10أسسو ، مكوناتو ، تنظيماتو ، تقويمو ، تطويره )ط
 الرشد.
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(. 2ىػ(. المدرس كمهارات التوجيو )ط1316الدكيش ، محمد عبد الله .)
 الرياض :دار الوطن .

( سياسة التعليم كنظامو في المملكة 2005العقيل ، عبد الله عقيل .)
 : مكتبة الرشد . العربية السعودية . الرياض
 (.طرؽ تدريس المواد الاجتماعية2003آؿ عمرك، فهد عبد الله. )

 (. الدماـ : مكتبة المتنبي .2.)ط
، مايو/ ربيع الأخر(. فعالية 2007السعيد ، فصل محمد عبد الوىاب. )

جودة أداء المعلم في الحد من مشكلة تسرب الطلبب كما يراىا مشرفو 
ة بمنطقة الباحة التعليمية . بحث في المؤتمر كمعلمو المرحلة الابتدائي

للجمعية السعودية للعلوـ التربوية كالنفسية جستن. الرياض : كلية  14
 . 505-469التربية جامعة الملك سعود.

(. القيم كطرؽ تدريسها في الدراسات 9، ـ1997الشعواف،عبد الرحمن.)
الدراسات الاجتماعية.مجلة جامعة الملك سعود ،العلوـ التربوية ك 

 الإسلبمية.
(. معجم المصطلحات 1996اللقاني ، أحمد حسن ؛ كالجمل، على .)

 التربوية المعرفية في المناىج كطرؽ التدريس ، القاىرة : عالم الكتاب .
المسعودم ، محمد حميد ؛ كالبجارم ، صباح عبد الصمد ؛ك أبو 

 –ىداؼ تطبيق تدريس الجغرافيا التربوية الأ.(2015حليل،كريم عبيس )
البرامج . عماف : دار صفاء –الطرائق كالخطط –المعلومات كالمفاىيم 

 للنشر كالتوزيع . 
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( . الخصائص الاجتماعية للمتسربين 2010الهميم، سعد محمد علي. )
دراسيا كعلبقتها بالتسرب الدراسي . رسالة ماجستير ، جامعة نايف العربية 

 للعلوـ الأمنية .
خيرم، السيد محمد ؛ كمهنى،يحي محمد بامشموس،سعيد محمد ؛ ك 

 (.التقويم التربوم. جدة : مطابع دار البلبد .1985عبده .)
(. التعلم النشط ، عماف:دار الميسرة للنشر 2008بدير ، كريماف .)
 كالتوزيع كالطباعة .

( التغير القيمى قػػراءة في أبعاد 08، ع وماي 2009براىمية ، صونية .) 
 .ـ الاجتماعيةالقيمة ، مجلة العلو 

(. طرؽ التدريس العامة تخطيطها كتطبيقاتها 2005جابر، كليد أحمد. )
 (. عماف:دار الفكر. 2التربوية.) ط

(. مناىج الدراسات الاجتماعية.بيركت:دار العلم 1990سعادة،جودت.)
 للملبيين.

(.معجم 2011شحاتة ، حسن ؛ك النجار، زينب ؛ كعمار، حامد. )
 قاىرة : الدار المصرية اللبنانية( . ال2النفسية . )طالمصطلحات التربوية ك 

(. مدخل 1994عبد السلبـ،فاركؽ ؛ك طاىر،ميسرة ؛ك مهني، يحي .)
 ( . مكة المكرمة : الكتبة المكية .3إلى القياس التربوم كالنفسي . )ط

(.دليل المعلم في بناء الاختبارات 1997عدس، عبد الرحمن .)
 ر للنشر كالتوزيع .التحصيلية . عماف: دار الفك

(. ثوابت المنهج الدراسي . القاىرة : 2002عطا ، إبراىيم محمد . )
 مركز الكتاب للنشر.
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(. رؤل معاصرة في تدريس الدراسات 2008على،صفاء محمد .)
 الاجتماعية . القاىرة: عالم الكتب.

(.استراتيجيات التدريس . 1993قطامي ، يوسف ؛ كقطامي، نايفة. )
 عماف .عماف : دار 

(. فلسفة إعداد المعلم في ضوء التحديات 2001كتش،محمد. )
 المعاصرة.القاىرة:مركز الكتاب للنشر.

(. أثر تدريس كصايا لقماف في اكتساب قيم تربوية 2013مرعي،غانية.)
عند طلبب الصف السادس الابتدائي دراسة حالة،أكاديمية القاسم.رسالة 

 علمية.
(. التقويم 2008فعي ، محب محمود .)يوسف ، ماىر إسماعيل ؛ك الرا
(. مركزة كمنقحة ،  الرياض : مكتبة 2التربوم أسسو كإجراءاتو .)ط 

 الرشد.
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 ملبحق الدراسة:
 ( المعايير المقترحة موزعة على المحاكر المحددة في الدراسة .1ملحق رقم )

 المحور الأكؿ :  المعايير المتعلقة بالأىداؼ التدريسية 
 يعُلم الطلبب بأىداؼ الدرس. 1
 يصوغ أىدافو بطريقة إجرائية صحيحة. 2
 النفس حركي ، الوجداني( تغطي أىدافو المجالات الثلبثة للؤىداؼ )المعرفي ، 3
 تتنوع مستويات أىدافو. 4
 تراعي أىدافو مستول طلببو. 5
 تراعي أىدافو الفركؽ الفردية لطلببو. 6
 تتناسب أىدافو كميوؿ الطلبة. 7
 تتناسب أىدافو الخصائص مع العمرية للطلبة. 8
 يراعي التسلسل المنطقي في ترتيب الأىداؼ. 9

 الدرس. تراعي أىداؼ طبيعة 10
 المحور الثاني :  المعايير المتعلقة بطرؽ كاستراتيجيات ك أساليب التعليم

 يستخدـ طريقة تعلم فاعلة )تتناسب مع الموضوع كالبيئة التعليمية كخصائص الطلبب( 11
 .يستخدـ استراتيجيات تدريسية فاعلة )تتناسب مع الطريقة كالموضوع كالبيئة التعليمية كخصائص الطلبب( 12

 يستخدـ مدخل تدريسي مشوؽ. 13
 يستخدـ تكنولوجيا التعليم . 14
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 ينوع في أساليب  ألتدريسو لجذب انتباه الطلبب للدرس. 15
 يستخدـ كسائل تعليمية فاعلة )تتناسب مع الطريقة كالموضوع كالبيئة التعليمية كخصائص الطلبب(. 16

 ستخداـ السبورة ، كالكتاب المدرسي ، كالمجسماتينوع كسائلو التعليمية لتحقيق الأىداؼ مثل)ا 17

 يشرؾ الطلبب في ممارسة الأنشطة 18
 يشرؾ الطلبب في اختيار الأنشطة 19

 المحور الثالث :  المعايير المتعلقة بتعزيز القيم
 يعزز قيم دينية . 20
 يعزز قيم المواطنة كالانتماء  21
 يعزز قيم الأمانة 22
 حتراـ كتقدير الآخرينيعزز القيم ا 23
 يعزز قيم تقدير العلم كأىلة 24
 يعزز قيم الجودة 25
 يعزز قيم التميز 26
 يعزز قيم استثمار الوقت 27
 يعزز قيم التعاكف كالمشاركة 28
 يعزز قيم ذات ارتباط بالدرس 29
 يعزز قيم ذات ارتباط ببيئة الطلبة 30
 .يعزز قيم ذات ارتباط بمشكلبت الطلبة 31

 المحور الرابع : المعايير المتعلقة بتنمية الاتجاىات الإيجابية نحو العلم كالتعلم
 يربط المادة العلمية بواقع الطالب 32
 يربط المادة العلمية بواقع المجتمع المحلي 33
 يربط المادة العلمية بالتوجهات العالمية المعاصرة المناسبة  للدرس . 34
 التخصص يكوف مطلع بمستجدات 35

 المحور الخامس :  المعايير المتعلقة بإدارة الصف كقائد
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 يتمسك بالقيم التي ينادم بها 36
 يحسن إدارة كقت الحصة . 37
 يحترـ الرأم الآخر. 38
 يعزز طلببو بشكل ايجابي. 39
 يعدؿ بين طلببو . 40
 يغطي المادة العلمية للدرس. 41
 يتمثل قيم المواطنة كالانتماء 42
 يدعم المناقشة الحرة الموجهة لتحقيق الأىداؼ . 43

 المحور السادس:  المعايير المتعلقة بالتقويم
 يراجع المعرفة السابقة. 44
 تقيس أسألتو مدل تحقق الأىداؼ. 45
 يصوغ أسالتو بشكل كاضح لطلببو. 46
 يقدـ التغذية الراجعة. 47
 يطرح أسائلة مثيرة للتفكير. 48
 أسألتو مع طريقة التدريس. تتناسب 49
 يراجع المعرفة المقدمة في الدرس. 50

( استمارة مقترحة لتقييم الأداء الصفي لمعلم الدراسات الاجتماعية في إثارة دافعية 2الملحق رقم )
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 ـ
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آلاـ أسفل الظهر كأحد الأعراض المميزة لسن اليأس كعلبقتها 
 بالأرؽ
 إعداد

 أسماء السيد علي يوسف أ.إيماف محمد صبرم             أ.د 
 باحثة ماجستير بكلية الآداب                 داب أستاذ علم النفس بكلية الأ

 جامعة الفيوـ
 لخصم

ألم أسفل الظهر لدم  معرفة العلبقة بين إلىىدفت الدراسة 
(كالعاملة كغير  56ػ51 كمن سن)50 )ػ(45 المرأة في سن اليأس من سن

سيدة في سن  70 العاملة في علبقة ذلك بالأرؽ ،كتكونت العينة من
عاملة كغير عاملة كسن صغير كسن كبير كمن  إلىاليأس كتم تقسيمهم 
 /الأرؽ إعداد)استمارة ألم أسفل الظهر ػ كمقياس  خلبؿ الأدكات الآتية

النتائج الآتية كىي أنو توجد  إلى(كتم التوصل    2006مجدم الدسوقي ػ
دالة بين آلاـ أسفل الظهر لدم المرأة في سن اليأس كبين  يةعلبقة ارتباط

حدكث الأرؽ ، مع عدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بين المرأة 
جود فركؽ ذات العاملة كالمرأة غير العاملة في آلم أسفل الظهر مع  ك 

دلالة بين المرأة العاملة كالمرأة غير العاملة في حدكث الأرؽ لصالح 
المرأة العاملة مع عدـ كجود فركؽ ذات دلالة بين مجموعتين المرأة في 

كذلك في كلب من آلاـ أسفل  56) ػ51كالمرأة في سن) (50 ػ45سن)
 .الظهر كحدكث الأرؽ
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Lower Back pain in As Sign of Climacteric and Its Relation to 
Insomnia The study aimed at discovering the relation between 
lower-back pain, that is suffered by both laboring women and 
housewives, and insomnia. The sample consisted of 70 
climacteric women, they were divided into a laboring woman, 
housewives, young age and older age, and using the following 
tools ( lower-back pain application- insomnia scale, made by 
Ahmed Al-Dusouky in 2006), the results were as following: 
There is a correlative relation between lower-back pain of 
climacteric woman and insomnia, however, there is no 
significant statistic difference between the number of laboring 
women and housewives in the case of the occurrence of 
lower- back pain, there is also a distinctive difference in favor 
of laboring women in the case of suffering from insomnia, and 
finally, no significant difference between neither of the 2 
groups devided according to age,(45-50) and (51-56) , in either 

cases of suffering from lower-back pain and insomnia 

 مقدمة كمشكلة الدراسة  :
اف أف كضع المرأة في أم مجتمع يعتبر مقياسان لمدل تالباحث لر ت

تطور ىذا المجتمع كذلك بمدل مقدار مشاركتها في التنمية الاقتصادية 
كالاجتماعية كتلعب المرأة دكران ىامان في حياة الأسرة فهي الأـ، الأخت ، 

ب جسماني أك انفعالي لا الزكجة، ابنة، كلذلك فإف أم تعب أك اضطرا
اختلبؿ  إلىيؤثر عليها فقط بل يؤثر علي المحيطين بها جميعان مما يؤدم 
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النسق الأسرم كبشكل أعم النسق المجتمعي كما يؤثر علي حركة الإنتاج 
 حيث تمثل المرأة العاملة نسبو لا يستهاف بها في شتي مجالات العمل.

يحدث فيها من تغيرات في  كمن ىنا كاف لوصوؿ المرأة لسن اليأس كما
الهرمونات دكران ىامان في التأثير عليها كعلي المحيطين بها, حيث أف 
التغيرات الهرمونية التي تحدث للمرأة نتيجة كصولها لهذا السن تؤثر علي 
الحالة الزكجية كالمهنية كالاقتصادية كالاجتماعية لها لأف ذلك يصحبو 

يئة. )رشاد علي عبد أعراض نفسية كجنسية كسيكوسوماتية س
( لأف التغيرات الهرمونية التي تحصل في جسم المرأة 24، 2003العزيز،

لا سيما تلك التي تبدأ في بداية العقد الثاني من عمرىا، فمع أكؿ دكرة 
 شهرية يمر جسم المرأة

بتغيرات ىرمونية تتغير معها كيمياء الجسد عمومان كالمخ على كجو 
يتصاعد مع عمليتي الحمل كالولادة ، أما الخصوص إلا أف ىذا الوضع 

بعد انقطاع الدكرة الشهرية عندما تبلغ المرأة سن الخمسين فأنها سوؼ 
تعاني آثار انخفاض مستول ىرموف الاستركجين في الدـ لذلك كاف 
لوصوؿ المرأة لسن اليأس كما يحدث فيها من تغيرات في الهرمونات دكران 

لمحيطين بها لأف ذلك يصحبو أعراض نفسية ىامان في التأثير عليها كعلي ا
كجنسية كسيكوسوماتية سيئة إف زادت علي حدكد معينة فإنها ستكوف 

 Anne،30) عرضة بشكل كبير للئصابة بمرض الاكتئاب النفسي .
G.sadler, Brenda M.Booth,2009 ) 

 كمن ىنا ظهرت مشكلة الدراسة علي النحو الأتي:
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سفل الظهر لدم المرأة في سن اليأس كبين ىل ىناؾ علبقة بين آلاـ أ -1
 حدكث الأرؽ؟

ىل ىناؾ فركؽ ذات دلالو إحصائية بين المرأة العاملة كغير العاملة  -2
 في آلاـ أسفل الظهر ؟

ىل ىناؾ فركؽ ذات دلالو إحصائية بين المرأة العاملة كغير العاملة  -3
 في حدكث الأرؽ؟

 -45المرأة في سن اليأس) ىل ىناؾ فركؽ ذات دلالو إحصائية بين  -4
 (في كلب من 56-51(ك من ) 50

 حدكث الأرؽ؟ -آلاـ أسفل الظهر؟         ب -أ
 أىداؼ الدراسة:

 الكشف عن: إلىتهدؼ الدراسة الحالية 
طبيعة العلبقة بين آلاـ أسفل الظهر لدم المرأة في سن اليأس  -1

 كحدكث الأرؽ.
 غير العاملة في كلب من  التعرؼ علي الفركؽ بين المرأة العاملة -2

 حدكث الأرؽ. -آلاـ أسفل الظهر            ب -أ     
( الأصغر كمن 50-45الفركؽ بين المرأة في سن اليأس في سن ) -3
 (الأكبر في كلب من آلاـ أسفل الظهر كحدكث الأرؽ.51-56)

 أىمية الدراسة:
 تكمن أىمية الدراسة من ناحيتين:

 أكلا: من الناحية النظرية:
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إلقاء الضوء علي جانب مهم من حياة المرأة كالتي تم إغفالو على مر  
 العصور.

تعطي نتائج الدراسة الحالية تصور للمهتمين بعلم نفس المرأة عن كيفية  
 التعامل معها في ىذه المرحلة.

تهتم ىذه الدراسة ببعض الجوانب السيكوسوماتية كالنفسية المرتبطة  
 بحدكث سن اليأس.

ة في الاىتماـ بدراسات التي تناكلت المرأة في سن اليأس في ىناؾ قل 
حدكد علم الباحثتاف كلكن ىناؾ بعض الدراسات مثل  )نورا جبراف ، 

( حيث كصوؿ 1999( )إبراىيم ذكريا ، 2007( )عزه محمد ، 2003
المرأة لسن اليأس كما يحدث فيها من تغيرات في الهرمونات دكران ىامان 

 كعلي المحيطين بها .في التأثير عليها 
 ثانيا: من الناحية التطبيقية:

مساعدة الأخصائيين النفسيين في التعامل مع المرأة أثناء فترة سن اليأس  
 )أزمة منتصف العمر(

تعطي نتائج الدراسة الحالية فكرة أك مادة ملموسة للمرشدين النفسيين أك  
في كضع برامج  العاملين في مجاؿ الإرشاد كالتوجيو النفسي بمساعدتهم

 إرشادية للتخفيف من آثار سن اليأس عند المرأة.
محاكلة اقتراح بعض سُبل الوقاية كالتأىيل للتعامل مع ىذه المرحلة مما  

 يوثر ايجابيا علي الأسرة كالمجتمع.
 الإطار النظرم كمصطلحات الدراسة:

 (:lower back painآلاـ أسفل الظهر)-أكلا:
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ابات العضلية الهيكلية أك من الاضطرابات ىو خليط من أعراض الاضطر 
الفقرات القطنية )فقرات أسفل الظهر(. تكوف إكلينيكيا إما حادة، أك 
مزمنة. أعراضها عادة آلاـ أسفل الظهر تظهر تطورا كبيرا في غضوف 
شهرين أك ثلبثة أشهر من بدايتها كفي عدد كبير من الأفراد، فإف آلاـ 

مع تفاكت نوعيتها. كفي نسبة صغيرة من أسفل الظهر تميل إلى التكرر 
الذين يعانوف منها تصبح مزمنة. كتبين الدراسات أف آلاـ الظهر تؤثر على 

 ((prevention , causes , 2002,70معظم البالغين
يعتبر آلاـ أسفل الظهر من أكثر الأمراض شيوعا بين النساء؛ حيث تصيب 

ة أكبر لدل % منهن، كتحدث ىذه الآلاـ بنسب80ما يقرب من 
السيدات بسبب ضعف العضلبت كالأربطة لديهن نتيجة تعرضهن لضغوط 
الحمل خاصة في الشهور الثلبثة الأخيرة من الحمل، كقد تمتد إلى ما بعد 

 الولادة لفترة قد تصل إلى ستة أشهر، كتنقسم ىذه الآلاـ إلى عدة أنواع:
 النوع الأكؿ: ألم يصيب أسفل الظهر كيمتد إلى الساقين.

النوع الثاني: ألم يمتد إلى الناحية الخلفية أك الجانبية للفخذ، كعادة يظهر 
 ىذا النوع من الألم كلما تقدـ الحمل. 

مل عند النوع الثالث: ألم يصيب منطقة أسفل الظهر كتشعر بو الحا
 ( 18: 2000)عادؿ علي حسن،الاستلقاء للنوـ ليلب. 

 أسباب آلاـ أسفل الظهر لدل السيدات  
باب في الجهاز التناسلي: كىنا يكوف موضع الألم في منتصف أسفل أس

الظهر، أك على الجانبين أسفل الظهر، كيكوف الألم منتشرا لا يمكن 
 تحديده بالأصبع، كيظهر في الحالات التالية:
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 ،الميل الخلقي للرحم الالتهاب المزمن بعنق الرحم ،ىبوط الرحم 
التهاب الكلى  ،ـ في منطقة الحوض أكرا ،الالتهاب المزمن بعنق الرحم 

اعتلبؿ الجهاز الحركي للظهر، كينتج  ،أكراـ بالمستقيم  ،أك حوؿ الكلى 
 ذلك بسبب: آلاـ ركماتزمية تصيب عضلبت الظهر كأربطتو.

كذلك تحدث ىذه الآلاـ بعد انقطاع الطمث كما يصاحبو من نقص شديد 
العظاـ بما في  في ىرموف الاستركجين فيحدث ضعف تدريجي في كثافة

ذلك فقرات الظهر كيؤدم إلى ىشاشة العظاـ كيساعد في ذلك نقص 
 . الكالسيوـ كعدـ الحركة كتناكؿ الكورتيزكف لفترات طويلة

 (             18: 2010 ،)  رشدم محمد عادؿ 
 (Menopauseسن اليأس ) -ثانيا:

 Spontaneousيعني الانقطاع الدائم للطمث كسن اليأس التلقائي )
menopause ) ىو نتيجة لتوقف كظيفة الجر يبات المبيضة.كلوحظ أف

اصطلبح سن اليأس )أك قعود الإياس( يستعمل بتوسع في الممارسة 
الإكلينيكية كفي المراجع الطبية ليصف فترة من الزمن ينقطع خلبلها 
الطمث التلقائي بصورة طبيعية. كتتميز ىذه الفترة من الناحية الهرمونية 

علي تناقص النشاط المبيضي كمن الناحية البيولوجية بتناقص  بشواىد
 (32 :1983الخصوبة. ) منظمة الصحة العالمية،

 كقد حددت منظمة الصحة العالمية الأعراض المصاحبة لسن اليأس: 
انخفاض ،أعراض جسمانية مثل الفوارات الحارة كنوبات العرؽ الليلية  – أ

كمنطقة الظهر  ،الم في المفاصل  ،نالخصوبة، جفاؼ المهبل، ىزؿ الثديي
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 ,Aquifer)نقص كثافة الشعر في فركه الرأس  ،السفلى، تورـ القدـ
Whitehead,2000:33) 

التغيرات المزاجية كالنفسية :يعاني بعض السيدات من تقلبات في المزاج 
 Walker) كمن القلق كالتوتر كالاكتئاب كاضطرابات نوـ كتوىم مرض. 

ML , 1982:33) 
 وجد مراحل لسن اليأس:   كي
خمس  إلىمرحلة ما قبل سن اليأس كتبدأ قبل انقطاع الحيض بثلبث  

كقد تبدأ  ،تستمر لمدة سنة بعد موعد آخر دكرة شهرية  ،سنوات 
  الأعراض في ىذه المرحلة .

لم يحدث الحيض ،مرحلة سن اليأس كفيها تتوقف الدكرة الشهرية تماما 
   نجاب ممكنا .لم يعد الإ،لمدة عاـ كامل 

مرحلة ما بعد سن اليأس كتبدأ بعد سنة كاحدة من موعد آخر دكرة شهرية 
لن يحدث الحيض بعد ذلك ، يزداد خطر حدكث بعض المشاكل ، 

  (M.Jeani  ,Kilian Timothy's ,Cain, ( 15 : 2004  الصحية .
 التعريف الإجرائي لسن اليأس تعرفو الباحثتاف بأنو 

عامان كحدث لديها انقطاع دائم للحيض كىي  45ػكل امرأة تعدت ال
عملية بيولوجية طبيعية تحدث للمرأة كفي ىذه الفترة تعاني من أعراض 
نفسية كجسمانية عديدة. كيتم التعرؼ عليها من خلبؿ ترددىا علي 
طبيبات أمراض النساء كالولادة في العيادات كالمستشفيات كالمراكز 

 الطبية.
 (insomnia) الأرؽ-ثالثا
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أك ،إما لصعوبة الدخوؿ في النوـ ،ىو قلة النوـ الكافي لحاجة الجسم 
شعور  إلىأك حدكث تقطع مستمر للنوـ مما يؤدم ،لصعوبة الاستمرار فيو 

كاختلبؿ الأداء الوظيفي حيث ،الفرد بالتعب كالإجهاد كسرعة الاستثارة 
يعاني  يشكل الأرؽ أحد اضطرابات النوـ الأكثر شيوعا بين الأفراد حيث

الفرد الذم لديو الأرؽ  من صعوبة الدخوؿ في النوـ  ككثرة الاستيقاظ 
 مواصلة النوـ إلىأثناء الليل مع صعوبة العودة 

مرة أخرم كأف ىذا الاضطراب يحدث علي الأقل ثلبث مرات في 
كينتج عن ىذا الاضطراب شكول من الإجهاد خلبؿ  ،الأسبوع لمدة شهر

الآخرين لبعض أعراض الاضطراب مثل سرعة أك ملبحظة  ،ساعات النهار
كلا يشخص  ،الاستثارة أك اختلبؿ الأداء الوظيفي خلبؿ ساعات النهار 

الاضطراب إذا كاف الأرؽ يحدث فقط خلبؿ مسار إيقاع النوـ كاليقظة أك 
. )زينب شقير،  (2009،13ناشئا عن اضطراب الأحداث المخلة بالنوـ

الأرؽ غالبا ما يكوف نفسي أك (أف  301، 2000كيذكر)أحمد عكاشة،
   .عقلي أك صراع داخلي 

كحين ،أك يكوف نتيجة اضطراب كجداني أك انشغاؿ الفرد في مأزؽ حياتي 
يكوف الأرؽ خفيفا فإف تأمين المريض كطمأنتو قد يكوناف كافيين لراحتو 

أما أذا أشتد الأرؽ فقد يكوف عرضا من أىم أعراض الأمراض النفسية ،
نوـ ،أف الأرؽ ىو عدـ رضا الشخص عن النوـ إلىشير مورين كالعقلية . ي
كحتى بعد ، الاستيقاظ المتكرر،صعوبة الدخوؿ في النوـ، غير كافي
 ،النوـ إلى ليلب يجد الإنساف صعوبة كبيرة في العودة  ،الاستيقاظ
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 . الاستيقاظ مبكرا جدا في الصباح دكف أف يحصل علي كفايتو في النوـ
(Morin, 2000:55) 
( شيوع 1998ي كاقعنا المصرم كجدت دراسة خالد عبد الغني )ف

مشكلبت النوـ لدل الراشدين كالمسنين ، حيث بلغ الأرؽ الخفيف نسبة 
 % في حين كصل الأرؽ الخفيف45% كالشديد 41% كالمتوسط 55
% عند الراشدين على عينة 3% كالشديد 54% كالمتوسط 43إلى

 (388مكونة من )
من الإناث كعينة من المسنين( بلغت  144، ك من الذكور 144منهم 
 (15: 2000مسن(. )محمد حسن غانم، 100

إف المشكلبت المتعلقة بالنوـ أكثر شيوعان أك انتشاران بين الإناث كلا سيما 
في سن اليأس كأكثر ىذه الاضطرابات ىو الأرؽ.  )لطفي 

 (54: 2000الشربيني،
 تصنيف الأرؽ :

  : يأخذ الأرؽ ثلبثة أشكاؿ ىي
 الشكل الأكؿ: أرؽ بداية النوـ-

ىذا الشكل ىو أكثر أشكاؿ الأرؽ شيوعا كيطلق عليو أرؽ صعوبة 
كفي ىذه الحالة يعاني الشخص من البقاء في الفراش ،الدخوؿ في النوـ 
 للدخوؿ في النوـ . عدة ساعات انتظاران  إلىلمده طويلة تصل 

 الشكل الثاني: أرؽ مواصلة النوـ -
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كما أف ،ىذا الشكل كثرة الاستيقاظ ليلب أك النوـ المتقطع كأىم مايميز 
 إلىالنعاس  مرة بعد أخرم مما يؤدم  إلىالنوـ يكوف سطحيا يتبعو العودة 

 عدـ حصولو علي فترة كافية من النوـ .
كفي ىذا النوع من الأرؽ يصحو الفرد  الشكل الثالث: أرؽ نهاية النوـ-

المبكر كيصعب عليو أف يناـ بعد  قبل الفجر كىو ما يسمي بالاستيقاظ
ذلك كقد يطلق البعض علي ىذا الشكل أرؽ ساعات الصباح الأكلي ، 
كىذا النمط من الأرؽ لو دلالو مرضية إذ يرتبط عادة بمرض الاكتئاب 

ـ أثناء النهار كعدـ القدرة علي جانب القابلية للدخوؿ في النو  إلىالنفسي 
 , Lindsay& jahanshahi) وـ نجاز الأنشطة اليومية التالية للنإ

1995:592 ) 
 أسباب الأرؽ

 قسم الأطباء النفسيين أسباب الأرؽ إلى ثلبث مجموعات كىي :
 -أكلا:الأسباب النفسية:

الاضطرابات النفسية: كىي أكثر أسباب الأرؽ شيوعا. كقد أظهرت 
% من المصابين بالأرؽ لديهم اضطرابات نفسية. 40الدراسات أف 

فسية التي تسبب الأرؽ متعددة فمنها الاكتئاب كالقلق كالأسباب الن
كالضغوط العائلية كالوظيفية كغيرىا. كالمصاب بالأرؽ الناتج عن 
اضطرابات نفسية لا يدرؾ في معظم الحالات أف السبب في إصابتو 
بالأرؽ يتعلق باضطرابات نفسية. كيخشى الكثير من الناس بأف يوصفوا 

ظرا لشيوع الاضطرابات النفسية كأحد أىم بأنهم مرضى نفسيين. كلكن ن
الأسباب للؤرؽ يجب استكشاؼ احتماؿ كجود الأسباب النفسية عند 
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المصابين بالأرؽ. كيشكو المصابوف بالاكتئاب من الاستيقاظ المبكر 
.  بينما يعاني المصابوف بالقلق من صعوبة الدخوؿ في النوـ

 (.44: 2001)محمد عبد الفتاح المهدم ،
 -سباب العضوية:ثانيا:الأ

كىي متعددة كقد يحتاج الطبيب إلى إجراء دراسة للنوـ لتشخيص بعض 
 ىذه الأسباب. كمن ىذه الأسباب:

مرض في الجسم كتلك التي تسبب آلاما في الظهر أك المفاصل أك البطن 
 أك الصداع أك الحرارة .

 الاضطرابات التنفسية كمنها الشخير كتوقف التنفس أثناء النوـ .
 داد الحمض إلى المرئ: كتعني استرجاع الحمض من المعدة إلى المرئارت

النوـ غير المريح "دخوؿ موجات اليقظة على موجات النوـ العميق" )نوـ 
الألفا دلتا( ، المصابوف بهذا الاضطراب قد يناموف لساعات كافية كلكنهم 

 لا يشعركف بالنشاط كالحيوية عند استيقاظهم 
 نت أسبابو قد يؤدم إلى الأرؽ.الألم: الألم مهما كا

أسباب طبية أخرل: كالشلل الرعاش كأمراض الكلى كاضطراب الغدة 
 الدرقية السكر كغيرىا.

تناكؿ كجبة ثقيلة قبل النوـ  ،الأسباب السلوكية كالبيئية كالأجواء المحيطة 
التدخين ،شرب الكحوؿ، تناكؿ القهوة أك الشام قبل كقت قصير من  ،

فبعض الناس لا يستطيع النوـ بسبب ما حولو من   الضجيج ،النوـ 
الطيراف البعيد كالعمل في الليل كيحدث ذلك عند الطيارين  ،ضجيج
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عدـ الانتظاـ في مواعيد ،كالممرضين كالعاملين في فترات متغيرة من اليوـ
 النوـ كالاستيقاظ .

ثالثا:الأرؽ المكتسب)الأرؽ السيكوفيزيولوجي( كىنا يعاني المصاب من 
الأرؽ نتيجة لبعض العوارض الاجتماعية أك الضغوط النفسية كلكن بعد 
زكاؿ السبب الذم أدل للؤرؽ تستمر مشكلة الأرؽ مع المريض كذلك 
بسبب اكتساب المريض عادات خاطئة في النوـ خلبؿ الفترة السابقة 
كيصبح المريض مشغوؿ الذىن ككثير القلق من احتماؿ عدـ نومو كيدخلو 

مفرغة تزيد من مشكلة الأرؽ عنده. كىؤلاء المرضى قد  ذلك في حلقة
 يناموف بشكل أفضل خارج منازلهم.

الخموؿ كالكسل: فقد أظهرت الدراسات أف الأشخاص الذين يعيشوف 
حياة خاملة يناموف بصورة أسوأ من الذين يعيشوف حياة نشطة مليئة 

 بالحيوية. كالرياضيوف بصورة عامة يناموف أفضل من الخاملين.
الإفراط في استخداـ المنبهات أك استخداـ الكحوؿ أك شرب 

 المشركبات الغازية .
عدـ القياـ بجهد جسماني : فيكثر الأرؽ عند الذين يعملوف في المكاتب 

 أك الذين لا يبذلوف جهدنا جسدينا كبيرا.
الأدكية التي قد تؤثر على النوـ تشمل: أدكية مضادة للبكتئاب، أدكية 

 2014 :،يلب كضغط الدـ.)مجدم محمد الدسوقالق لمعالجة أمراض
113-116) 

الدراسات السابقة:سوؼ تتناكؿ الباحثتاف الدراسات السابقة من خلبؿ 
 -ثلبث عناصر:
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 -دراسات تناكلت آلاـ أسفل الظهر:-أكلا :
 ( 2006)  صلبح نجيب -دراسة سحر علي 
ها مسكنات ما تحديد تأثير التقنيات التداخلية ك يمثل إلىىدفت الدراسة 

كراء الأـ الجافية مقابل التقنيات البديلة ك يمثلها كؤكس الهواء في علبج 
الآـ أسفل الظهر التي يفشل معها العلبج الطبي الدكائي. كقد شملت 

ناثا مما يعانوف من الآـ الظهر إالدراسة ثمانين مريضا عشوائيا ذكورا ك 
 بحيث يتوفر فيهم الشركط الآتية:

)بسيط أك ميكانيكي الطبيعة ك لم يسبق لهم  ـ الظهر يعانوف من ألآ
 الحصوؿ علي تقنيات تداخليو أك بديلة(.

كالمرضى  ،كقد استبعد من ىذه الدراسة المرضى الذين رفضوا التعاكف
الذين لديهم فشل في أجهزة الجسم الأساسية. ككذلك المرضى الذين 

شعاعى أك كيماكم ٳيعانوف من بدانة شديدة أك كجود سرطانات أك علبج 
ككذلك الذين يعانوف من أمراض الجهاز العصبي أك الذين قاموا بعمليات 

 سابقة في الظهر.
(: ممن يحصلوف على مريضان ٠٤كقسم المرضى إلى المجموعة الأكلى)

علبج عن طريق مسكنات ما كراء الأـ الجافية بواسطة عبوتين من عقار 
 %.٤٫٥فاكين بتركيز ملى من البيبو ٠مجم فى ٠٤الديبوميدزكلاـ 

(: ممن يحصلوف على علبج عن طريق كؤكس مريضان ٠٤المجموعة الثانية )
 الهواء خلبؿ مواضع محددة لمدة مرة أك مرتين في الشهر.

كفحص معملي للدـ القادـ من  ،كتم تقييم الألم قبل البدء في العلبج
 ،مناطق التجريح بعد عمل الحجامة ك مقارنتو بدـ المريض الوريدم
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كمتابعة المرضى بعد استخداـ أية كسيلة من كسيلتي العلبج السابق 
ذكرىم ك ذلك لمدة ثلبثة أشهر ك يتم إعادة فحصهم كل أسبوع من 
الشهر الأكؿ ك من كل أسبوعين من الشهر الثاني كمن ثم مرة كاحدة في 

 الشهر الثالث. كبتحليل نتائج الدراسة إحصائيا 
 (2014 ) جعفر يةدراسة محمد سعيد كسم

اتضح أف علبج الآـ أسفل الظهر بطريقة الحقن بالمسكنات ما كراء الأـ 
الجافية أك بطريقة الحجامة قد حقق نتائج رائعة بالطريقين ك كانت النتائج 
متقاربة مع كجود نقطة اختلبؼ ىامة ك ىي عدـ كجود مضاعفات مع 

ج حين مرضى الحجامة مما يشجع على الاتجاه نحو الطرؽ البديلة للعلب
 يفشل العلبج الطبي الدكائي أك لتقليل استخداـ المواد الكيميائية

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ علي مدم تأثير البرنامج العلبجي 
المقترح من التمرينات العلبجية كالليزر العلبجي منخفض الطاقة علي 
معدلات الألم بالمنطقة القطنية كقوة عضلبت البطن كالظهر كالرجلين 

إستخدـ  . ركنة المنطقة القطنية كالمدل الحركي للعمود الفقرمكم
الباحثوف المنهج التجريبي لملبئمتة لطبيعة البحث ، كتمثل مجتمع البحث 
من الذكور المصابين بالألم أسفل الظهر المحولين من قبل التأمين الصحي 

 إلى( مصاب تم تقسيمهم 40كطبق علي ) ) بمحافظة الإسكندرية
( مصاب المجموعة التجريبية كطبق عليها البرنامج 20الأكلي )مجموعتين 

( مصاب كىي المجوعة 20العلبجي التقليدم كالمجموعة الثانية )
 الضابطة كطبق عليهم البرنامج العلبجي المقترح .
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أستخدـ جهاز الريستميتر كالدينميتر في قياس قوة عضلبت الرجلين 
قطنية للظهر كالنتائج التي توصل كالبطن كقياس معدلات الألم بالمنطقة ال

إليها البحث كجود فركؽ دالة إحصائيا بين المجموعة التجريبية 
كالمجموعة الضابطة في تحسين درجة الإحساس بالألم لصالح المجموعة 
التجريبية ك كذلك كجود فركؽ دالة إحصائيا بين المجموعة التجريبية 

حركي للعمود الفقرم كالمجموعة الضابطة في تحسين قياسات المدم ال
كمركنة المنطقة القطنية كقوة استخداـ التمرينات العلبجية مع أشعة الليزر 
لصالح المجموعة التجريبية  كمن أىم ما أكصي بو الباحثوف الاسترشاد 
بالبرنامج العلبجي المقترح قيد الدراسة عند العلبج مع الاىتماـ بالتوعية 

ركءة عن الإصابة بآلاـ أسفل الظهر الإعلبمية المسموعة كالمرئية كالمق
للحالات المماثلة كالعادات القوامية الخاطئة ككذلك أسباب آلاـ أسفل 
 الظهر كطرؽ الوقاية منها كعلبجها كالتأكيد علي أىيمة النشاط الحركي . 

 -تعليق علي الدراسات التي تناكلت آلاـ أسفل الظهر :
  - نب الطبي.قلة الدراسات في ىذا المجاؿ ككلها في الجا

عدـ الاىتماـ بهذا الجانب لدم المرأة بصفة عامة كالمرأة في سن اليأس 
 - بصفة خاصة 

 ) الجانب النفسي( 
 دراسات تناكلت سن اليأس-ثانيا:

 (   (Pierre Martin Hirsh ،2004دراسة بيير مارتن ىرش  , 
لي التعرؼ علي التأثيرات طويلة الأمد لسن اليأس ع إلىىدفت الدراسة 

 القدرات الإدراكية ككجدت
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الدراسة أفّ العلبجات الهرمونية لسن اليأس المبكرة قد ساعدت نوعان ما 
في الحد من ضعف الذاكرة البصرية، لكنها بالمقابل زادت من خطر 
التلكؤ في الكلبـ كانخفاض الطلبقة اللفظية، كأكد الباحثوف على ضركرة 

ي فهم دكر ىذه العلبجات إجراء المزيد من الدراسات التي تساعد ف
 كأثرىا.

كشملت الدراسة حوالي خمسة آلاؼ امرأة، كانت نسبة اللواتي بلغن سن 
%، في حين توقف الطمث بين 8اليأس مبكران قبل سن الأربعين حوالي 

% من النساء، كىي معدلات تقارب ما 12عند حوالي  45ك 41سن 
 خلصت إليو الإحصاءات العالمية عن سن اليأس.

 ( (Rebecca Thorsten ،2010,   ة  ريبيكا ثورستندراس
أنماط من حيث  4ىدفت الدراسة إلي تصنيف النساء بعد سن اليأس إلي 

الأعراض كساعد ذلك في فهم المرأة في ىذه الفترة كمعرفة المشاكل التي 
 تعاني منها .

امرأة في سن اليأس كتوصلت إلي أف بعض  1500كشملت الدراسة علي 
كأمّا النمط  بهن أعراض خفيفة جدا كىذا من النمط الأكؿ .النساء تصي

 الثاني من النساء فهنّ اللواتي يصبن بأعراضٍ مرىقة تستمرّ 
طويلبن لحوالي عقدٍ من الزمن، كعلى الأغلب فإفّ ىؤلاء النسوة ذكات 

تحصيلٍ علمي منخفض، أك يعانين من القلق كالاكتئاب، أك أنهن مدمنات 
 أف النساء البدينات يندرجن                                                            علي الكحوؿ في حين 

غالبا تحت النمط الثالث كىو الذم يتميز بأعراض تبدأ بمجرّد الدخوؿ 
بسنّ اليأس، كما يشيع ىذا النمط بين النساء اللواتي يتأخر انقطاع 
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ما النساء النحيلبت ، عامان( كأ55الطمث عندىن إلى عمرٍ متقدّـ )فوؽ
كالمدخنات ، فيرجّح أف تتأخر أعراض سن اليأس  عندىن كيقعن تحت 

 .النمط الرابع 
  ( 1998سليم محمد عبد الحكيم )  -دراسة عزة محمد حافظ 

إلى معرفة إدراؾ كخبرات السيدات نحو سن اليأس  في ىدفت الدراسة 
الخارجية  محافظة المنيا كقد أجرل ىذه الدراسة في العيادات

 بمستشفيات كمراكز رعاية الأمومة بمحافظة المنيا كتم اختيارىن عشوائيان 
سيدة  على أف تتوافر فيهن  100من ىذه الأماكن  كشملت الدراسة 

بفترة سن اليأس أك  تمر حاليان –سنة  60-45الشرط التالية: السن ما بين 
شخصية بواسطة لها تجربة سابقة بهذه الفترة كقد صممت استمارة مقابلة 

الباحثات اشتملت على الصفات الشخصية كالاجتماعية مثل السن 
كالمكاف كمستول التعليم كالعمل كأيضا اشتملت الاستمارة على أسئلة 
خاصة بالدكرة الشهرية كمدل انتظامها كبدايتها كأعراض ىذه الفترة كمدل 

الأسباب  -ةخبرتها  كأسئلة عن ىذه الفترة مثل السن عند بداية ىذه الفتر 
 التغيرات المصاحبة لهذا السن.–

كقد أظهرت النتائج أف ىناؾ قصور في إدراؾ كخبرات السيدات 
لفترة سن اليأس حيث كانت  معلوماتهن ضعيفة بصفة عامة  خاصة  
كالأعراض المختلفة التقليدية لهذه الفترة كانت منتشرة في ىذه العينة 

كصت الدراسة بضركرة الاىتماـ كبعضها يمثل مشكلة بالنسبة لهن. كقد أ
بعمل برامج كندكات تثقيفية للبرتقاء بادراؾ السيدات كمعلوماتهن نحو 
ىذه الفترة كتنظيم حملبت إعلبمية لتصحيح المفاىيم الخاطئة كالقضاء 
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علي الشائعات الضارة التي تحيط بهذه الفترة كضركرة إجراء المزيد من 
 العمر.الأبحاث التي تناكلت ىذه الفترة من 

 -تعليق علي الدراسات التي تناكلت سن اليأس:
 قلة كمحدكدية الدراسات حوؿ المرأة في سن اليأس .

أظهرت كل الدراسات التأثيرات السيئة لسن اليأس سواء من الناحية 
 النفسية أك الجسمية.

 -دراسات تناكلت الأرؽ: -ثالثا:
 (  wolFalk and Manolete (1996 ،دراسة كلفولك كمكنالتي  

استخداـ الاسترخاء في علبج الأرؽ ،  إلىىدفت الدراسة 
فردا ممن تتراكح  44كاستخدـ الباحثاف في ذلك مجموعة كلية قوامها 

 إلىعاما كتم تقسيم ىذه المجموعة الكلية  71 -19أعمارىم الزمنية بين 
مجموعات فرعية صغيرة كاعتمد الباحثاف علي تدريبات الاسترخاء في 

الأرؽ كاشتملت تدريبات الاسترخاء علي التدريب الذاتي  علبج مشكلة
كالتنفس الباطني كالاسترخاء العضلي كاستمرت ىذه التدريبات لمدة اربعة 
اسابيع مارس خلبلها المشاركوف في الدراسة تدريبات الاسترخاء مرتين 

حدكث تحسن  إلىدقيقة كأشارت النتائج  30-20يوميا لمدة تتراكح بين 
كتحسن سرعة الدخوؿ  نخفاض عدد مرات الاستيقاظ ليلبن ملحوظ في ا

في النوـ كانخفاض أعراض التوتر كالإجهاد كالاستيقاظ صباحا في نشاط 
 مما يعني التخلص من مشكلة الأرؽ.

 Harvey   (2002 ) ، دراسة  ىارفي
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التحقق من فاعلية أك تأثير العلبج السلوكي في علبج  إلىىدفت الدراسة 
مريضا  57كاستخداـ الباحث في ذلك مجموعة كلية قوامهاالأرؽ المزمن 

ممن يعانوف من الأرؽ المستمر أك المتواصل ،كتم تقسيم أفراد ىذه 
مريضا ،  19ثلبث مجموعات فرعية قواـ كل منها  إلىالمجموعة 

أكضحت النتائج أف المرضي الذين تلقوا تعليمات التحكم في المنبو أك 
فض الوقت الذم كانوا يقضونو مستيقظين قبل المثير كالحد من النوـ انخ

% 42 إلى% ، بينما انخفض ىذا الوقت 50 إلىالدخوؿ في النوـ 
% 10 إلىلدم المجموعة التي تلقت التدريب علي الاسترخاء،كانخفض 

 لدم المجموعة التي تلقت العلبج الوىمي. 
 ,Hayden, Skimk  (1983 دراسة ىايدين، سكيمك ،شريبر،

Schreiber  ) 
مقارنة بعض السمات الشخصية المستنتجة  إلىىدفت الدراسة 
مفحوص ممن يعانوف من اضطراب الأرؽ ،  45من مجموعة مكونة من 

مفحوصا من ذكم النوـ  29كمجموعة آخرم ضابطو بلغ قوامها من 
 إلىالطبيعي ،كاستخدـ الباحثوف اختبار لقياس سلوكيات النوـ بالإضافة 

الشخصية المرتبطة باضطراب الأرؽ كقد  قائمو لتحديد بعض خصائص
أسفرت نتائج الدراسة عن ارتفاع درجات مفحوصي مجموعة اضطراب 
 الأرؽ علي مقاييس القلق كالاكتئاب كذلك بالمقارنة بالمجموعة الضابطة. 

 -تعليق علي الدراسات التي تناكلت الأرؽ:
ي علي معظم الدراسات تستخدـ برامج إرشادية تدريبية لمساعدة المرض

 علبج الأرؽ .
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 أف الأرؽ يرتبط بمجموعة من الأعراض السلبية مثل القلق كالاكتئاب. 
 -فركض الدراسة:

ىناؾ علبقة بين آلاـ أسفل الظهر لدم المرأة في سن اليأس كبين  -1
 حدكث الأرؽ.

بين المرأة العاملة كغير العاملة في  يةىناؾ  فركؽ ذات دلالو احصائ -2
 لصالح المرأة العاملة.آلاـ أسفل الظهر -
بين المرأة العاملة كغير العاملة في  يةىناؾ فركؽ ذات دلالو احصائ -3

 حدكث الأرؽ لصالح المرأة العاملة.   
 -45بين المرأة في سن اليأس)  يةىناؾ فركؽ ذات دلالو احصائ4-   

 ( في كلب من  56 -51(ك من )  50
 (.51-56لصالح سن ) حدكث الأرؽ.  -ب ـ أسفل الظهر  .   آلا -أ

 -منهج البحث كاجراءاتو:
 -عينة الدراسة:

سيدة في سن اليأس)انقطاع  70تكونت عينة الدراسة من
امرأة عاملة في مهن  35 إلى( تم تقسيمهم 56 -45الطمث(من سن )

امرأة غير عاملو)ربات  35مثل )التدريس، كظائف إدارية ،طبيبات ( ك
( من 51-56(كمن) 50 -45)بيوت(  ككذلك تم  تقسيمهمن من سن

 مستويات تعليمية مختلفة .
 -أدكات الدراسو:
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الاستمارة الطبية  ) استمارة آلاـ أسفل الظهر( تم تكوينها من خلبؿ -1
سؤاؿ مفتوح عن أىم مظاىر كأعرض سن اليأس لطبيبات كأطباء أمراض 

 .النساء كالتوليد في العيادات كالمستشفيات كالمراكز الطبية 
كتم استبعاد من لم يكمل السؤاؿ المفتوح ليصل  54عددىم ككاف  -2

ثم بعد تحديد أف آلاـ أسفل الظهر ىي من أكثر  35 إلىعددىم 
 .ض شيوعا لدم النساء في سن اليأسالأعرا

تم الطلب من الأطباء كالطبيبات تحديد مظاىر أعراض آلاـ أسفل  -3
 الظهر.

أطباء النساء كالولادة تم عمل استمارة بناء علي مقترحات عدد من  -4
د/ عبد الرحمن حمزة  ،كىم أ.د/ كساـ الديب بمستشفي جامعة الفيوـ

د/ حازـ  ،د/ مارم كليم بالمستشفي العاـ بالفيوـ  ،بالعيادتو الخاصة 
 محمد بالمركز الطبي بأطسا .                                                

( عبارة كيتم الاجابو عليها تبعا 15كتكونت عبارات الاستمارة من ) -5
 لبدائل ثلبثة ىي

 3(  كقد كضعت لهذه الاستجابات درجات متدرجة )نادران ، أحيانان  ، )غالبان 
 ( كالدرجة1, 2,

 أف المرأة تعاني من ألم أسفل الظهر.    إلىالمرتفعة علي المقياس تشير 
 ( لمجدم الدسوقي كسميرة شند.2006مقياس الأرؽ ) 

بند(  كتم تقنين المقياس كذلك بحساب  (20رات المقياس منتكونت عبا
معاملبت الصدؽ كالثبات ككذلك حساب المعايير كتم حساب صدؽ 
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 ،الصدؽ التمييزم ،المقياس  باستخداـ ثلبث طرؽ ) الصدؽ التقاربي 
 الصدؽ العاملي ( .

 ،كتم حساب ثبات المقياس باستخداـ طريقتين ىما)إعادة الإجراء 
 لنصفية (.التجزئة ا

لفرد يعاني من الأرؽ أف ا إلىكالدرجة المرتفعة علي المقياس تشير 
 (  39,44, 38: 2006،سميرة شند،)مجدم الدسوقي  كالعكس صحيح

 -الأساليب الإحصائية:
 -كللتحقق من صحة الفركض:

الفرض الأكؿ : للتحقق من صحة ىذا الفرض تم استخداـ معامل الارتباط 
(  ، كتم أكلا كتابة الإحصاء  Pearson Correlationلبيرسوف )

كللتحقق ، الوصفي لعينة الدراسة  تبعا لدرجات  مقياس آلاـ أسفل الظهر 
  T.testتم استخداـ اختبار من صحة الفرض الثاني كالثالث كالرابع 

لدلالة الفركؽ بين عينتين مستقلتين  كىما)المرأة العاملة ،المرأة غير 
بة الإحصاء الوصفي لعينة الدراسة تبعا لمتغير العاملة(، كتم أكلا كتا

كتم كضع درجات مقياس آلاـ أسفل الظهر كمتغير درجات حدكث الأرؽ 
 .يبين  متوسط درجات أفراد العينتين رسم توضيحي 
 -نتائج الدراسة:

 -نتائج الفرض الأكؿ للدرسو:
توجد علبقة ارتباطية دالة بين درجات مقياس آلاـ أسفل الظهر لدم -1

 المرأه في سن اليأس كبين درجات مقياس حدكث الأرؽ.
 -كفيما يلي النتائج الخاصة بالفرض الأكؿ للدراسة :
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(  يوضح الإحصاء الوصفي لعينة الدراسة بالنسبة لدرجات مقياس آلاـ  1جدكؿ) 

 أسفل الظهر لدم المرأه في سن اليأس كدرجات مقياس حدكث الأرؽ.

 المتوسط حجم العينة المقياس
لانحراؼ ا

 المعيارم
 12.39740 40.5857 70 درجات مقياس آلاـ أسفل الظهر

 8.86369 31.5857 70 درجات مقياس حدكث الأرؽ

 
( Pearson Correlation( يوضح نتائج معامل الارتباط لبيرسوف ) 2جدكؿ) 

تبعا لدرجات مقياس آلاـ أسفل الظهر لدم المرأه في سن اليأس كدرجات مقياس 
 .ؽحدكث الأر 

قيمة معامل  المقياس المقياس
 الارتباط

 مستول الدلالة

 درجات مقياس آلاـ أسفل الظهر
درجات مقياس حدكث 

 الأرؽ
 داؿ عند مستول 001. 658.

 
 Pearson(  يوضح قيم معامل الارتباط الجدكلية  لبيرسوف ) 3جدكؿ) 

Correlation  تبعا لقيم معنوية مختلفة  ) 
  جدكلية قيمة معامل الارتباط ال 

 0.001 0.01 0.05 درجة الحرية
 0.380 0.302 0.232 68=  2-ف

     
كتم حساب دلالة معامل الارتباط عن طريق حساب ما يسمى  بدرجة     

، أم عدد أفراد 68=  2 – 70( = 2-الحرية )د.ح(، كىى تساكل )ف
،  2نو العينة المراد حساب العلبقة أك الارتباط بين متغيرين فيهما مطركح م
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ثم ننظر فى جدكؿ دلالة معاملبت الارتباط الإحصائية أماـ درجة الحرية 
 (.0.001،  0.01، 0.05كتحت النسب )

كمن الجدكلين السابقين،  كبالنظر في جدكؿ دلالة معامل الارتباط     
الإحصائية نجد أف معامل الارتباط أكبر من القيمة الموجودة تحت نسبة 

(. كيتضح أنو يوجد 0.001داؿ عند مستول ) ( مما يعنى أنو0.001)
معامل ارتباط طردم قوم بين درجات مقياس آلاـ أسفل الظهر لدم 
المرأه في سن اليأس كبين درجات مقياس حدكث الأرؽ، كىو داؿ عند 

، كيعني أنو كلما زادت  درجة  الفرد على مقياس آلاـ  001مستول .
ما زاد عند المرأة حدكث أسفل الظهر لدم المرأه في سن اليأس ، كل

الأرؽ ، كالعكس صحيح، أم أنو كلما نقصت  درجة  الفرد على مقياس 
آلاـ أسفل الظهر لدم المرأه في سن اليأس ، كلما نقص عند المرأة 

 حدكث الأرؽ. كيمكن تفسير ذلك في التالي:
 إلىأثبتت النتائج صحة الفرض الأكؿ حيث أف ألم أسفل الظهر يؤدم 

ي معظم الأحياف لا تفكر المرأة أف ىذه الآلاـ ىي السبب حدكث أرؽ. ف
الرئيسي في حدكث الأرؽ بل يحدث أشياء أخرم مثل حدكث مشاكل 

كمهنية كاقتصادية كاجتماعية . كيعتبر ألم أسفل الظهر تعبيرا عن  يةزكاج
كجود صعوبات في المشي فترات طويلة كفي الجلوس كصعوبة في القياـ 

قلة النوـ  اف شهية كعصبية ، كيعتبر الأرؽ تعبيرا عنمن علي الكرسي كفقد
 أك صعوبة الاستمرار فيو، الكافي لحاجة الجسم كصعوبة الدخوؿ في النوـ
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أك حدكث تقطع مستمر للنوـ كقد يحدث ذلك بسبب كجود صداع أك ،
حرارة أك آلاـ في المفاصل كآلاـ أسفل الظهر . كمن ثم لا بد من كجود 

 ة بشكل قوم .علبقة أرتباطية دال
 -نتائج الفرض الثاني للدراسة:

 العاملة المرأه درجات بين متوسطي إحصائيان  توجد فركؽ دالة  2- 
 المرأه لصالح الظهر أسفل آلاـ مقياس في كذلك  العاملة غير كالمرأة
  .العاملة

( : يوضح المتوسط كالانحراؼ المعيارم كالخطأ المعيارم لعينة الدراسة 4جدكؿ )
 .ه العاملة كالمرأة غير العاملة(  كذلك في مقياس آلاـ أسفل الظهر)المرأ

 المجموعة
حجم  المقياس 

 الانحراؼ المعيارم المتوسط العينة
الخطأ 

 المعيارم
 المرأه العاملة

مقياس آلاـ أسفل 
 الظهر

35 30.5429 9.47549 1.60165 
المرأة غير 

 1.38787 8.21077 32.6286 35 العاملة

 
(  يوضح قيمة " ت " لدلالة الفركؽ بين متوسطي درجات المرأه العاملة  5جدكؿ)  

 كالمرأة غير العاملة  كذلك في مقياس آلاـ أسفل الظهر
حجم  المجموعة المقياس

 العينة
الانحراؼ  المتوسط

 المعيارم
" ؼ " 

 للتجانس
الدلالة  مستول الدلالة قيمة ت

 لصالح

مقياس 
آلاـ أسفل 

 الظهر

المرأه 
 ةالعامل

35 30.5429 9.47549 1.217 
غير دالة 
 )تكافؤ(

-
 -- غير دالة 329. -984.

المرأة غير 
 8.21077 32.6286 35 العاملة
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( يوضح كسيط درجات المرأه العاملة كالمرأة غير العاملة  كذلك في مقياس  1شكل )

 آلاـ أسفل الظهر
بطريقة  " رسم  كلمزيد من التوضيح تم تمثيل تلك المتغيرات بيانيا   

" ، كيوضح ىذا النوع من الرسوـ قيمة الوسيط ،   BoxPlotالمربع 
فالخط الأسود في كسط المربع يمثل كسيط الدرجات ، كنستطيع من 
خلبؿ الشكل السابق التعرؼ على المدل التي تنتشر فيو الدرجات ، 
 فالسبلة ) أم الخط العلوم الأفقي كالخط السفلي الأفقي ، المرسوماف
خارج المربع ، كاللذاف يحدداف بداية كنهاية الخط الرأسي في الرسم ( 
يوضحاف مدل انتشار الدرجات ، كذلك يمكننا التعرؼ على الحالات 

 كالتي تظهر كنقطة خارج المدل الرئيسي للدرجات .  Outlierالمتطرفة
كبالنظر للجدكؿ السابق نجد أف الفرض الثاني لم يتحقق ، فبالرغم     
كجود فرؽ بين متوسطي درجات المجموعتين ) المرأة العاملة كالمرأة من 
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كبذلك  ، ، إلا أف ىذا  الفرؽ غير داؿ إحصائيان  2.1غير العاملين( بلغ  
 يتم رفض الفرض الثاني، كيمكن تفسير ذلك في:

لم يتحقق الفرض الثاني بسبب كوف المرأة عاملة أك غير عاملة لا يرتبط 
إنما آلاـ أسفل الظهر يرتبط بسن اليأس التي كلب بالآـ أسفل الظهر ك 

السيدات بعانين منو سواء عاملة أك غير عاملة لأف آلاـ أسفل الظهر 
تحدث بسبب التغيرات التي تحدث للمرأة بعد سن اليأس كما يصاحبها 
من نقص شديد في ىرموف الاستركجين فيحدث ضعف تدريجي في كثافة 

حدكث آلاـ شديدة  إلىر مما يؤدم العظاـ بما في ذلك فقرات الظه
 أسفل الظهر.

 -نتائج الفرض الثالث للدراسة:
بين متوسطي  درجات المرأة العاملة كالمرأة غير  توجد فركؽ دالة إحصائيان 

 العاملة  كذلك في مقياس حدكث الأرؽ كذلك لصالح المرأة العاملة.
 

معيارم لعينة الدراسة ( : يوضح المتوسط كالانحراؼ المعيارم كالخطأ ال 6جدكؿ )
 )المرأة العاملة كالمرأة غير العاملة(  كذلك في مقياس حدكث الأرؽ.

حجم  المقياس  المجموعة
 العينة

 الخطأ المعيارم الانحراؼ المعيارم المتوسط

 المرأة العاملة
 مقياس حدكث الأرؽ

35 45.2286 10.60268 1.79218 
 2.10519 12.45449 35.9429 35 المرأة غير العاملة
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(  يوضح قيمة " ت " لدلالة الفركؽ بين متوسطي درجات المرأه العاملة   7جدكؿ) 
 كالمرأة غير العاملة  كذلك في مقياس حدكث الأرؽ

 المجموعة المقياس
حجم 
 العينة

 المتوسط
الانحراؼ 

 المعيارم
" ؼ " 

 للتجانس
قيمة 

 ت
مستول 
 الدلالة

الدلالة 
 لصالح

مقياس  
حدكث 

 الأرؽ

لمرأة ا
 العاملة

35 45.2286 10.60268 .944 
غير دالة 
 )تكافؤ(

3.35
9 

 دالة عند 
.001 

المرأه 
المرأة غير  العاملة

 العاملة
35 35.9429 12.45449 

 

 
( يوضح كسيط درجات المرأه العاملة كالمرأة غير العاملة  كذلك في   2شكل ) 

 مقياس حدكث الأرؽ
يل تلك المتغيرات بيانيا بطريقة  " رسم كلمزيد من التوضيح تم تمث   

 " ، كالذم سبق توضيحو من قبل .  BoxPlotالمربع 
كبالنظر للجدكؿ السابق نجد أف الفرض الثالث قد تحقق ، فقد كجد     

فرؽ بين متوسطي درجات المجموعتين ) المرأة العاملة كالمرأة غير 
إحصائيا عند درجات، كىذا  الفرؽ داؿ  10العاملين( بلغ حوالي  
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، كبذلك يكوف الفرض الثاني قد تحقق، فقد 0,001مستول دلالة 
كجدت فركؽ دالة إحصائيا بين متوسطي  درجات المرأة العاملة كالمرأة 
غير العاملة  كذلك في مقياس حدكث الأرؽ كذلك لصالح المرأة العاملة 

 كيمكن تفسير ذلك في:
ة العاملة تعاني من تم التحقق من الفرض الثالث كذلك لأف المرأ

مشكلبت عديدة منها المشاكل الخاصة بالعمل كالأسرة كالضغوط 
المصاحبة لكل نوع من ىذه المشكلبت كيكفي صراع الأدكار التي تعيشو 
فهي)أـ ، امرأة عاملة ، زكجة(عليها الكثير من الأعباء كالواجبات التي قد 

 تشعرىا بعدـ الراحة كالإجهاد كالأرؽ.
 -الرابع للدراسة:نتائج الفرض 

بين متوسطي  درجات المرأه في عمر  .  توجد فركؽ دالة إحصائيان 4   
 (  كذلك في مقياس:56-51(  كالمرأة في عمر )50 -45)
 . آلاـ أسفل الظهر  1
 (.56-51. حدكث الأرؽ ، لصالح المرأة في عمر )2

 
نة الدراسة (: يوضح المتوسط كالانحراؼ المعيارم كالخطأ المعيارم لعي8جدكؿ)

(  كذلك في مقياس آلاـ 56-51( كالمرأة في عمر )50 -45المرأه في عمر )
 أسفل الظهر    ،كمقياس حدكث الأرؽ.

 المقياس المجموعة
حجم 
 العينة

 المتوسط
الانحراؼ 
 المعيارم

الخطأ 
 المعيارم

المرأه في عمر  
(45- 50  ) 

مقياس 
حدكث 

35 40.4000 13.55208 2.29072 
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رأه في عمر  الم
(51- 56  ) 

 الأرؽ
35 40.7714 11.32173 1.91372 

المرأه في عمر  
(45- 50  ) 

مقياس 
آلاـ 

اسفل 
 الظهر

35 31.9143 9.04359 1.52865 

المرأه في عمر  
(51- 56  ) 35 31.2571 8.79954 1.48739 

 
ر (  يوضح قيمة " ت " لدلالة الفركؽ بين متوسطي درجات المرأه في عم 9جدكؿ)  

(  كذلك في مقياس آلاـ أسفل الظهر، 56-51( كالمرأة في عمر )50 -45) 
 كمقياس حدكث الأرؽ.

 المجموعة المقياس
حجم 
 الانحراؼ المعيارم المتوسط العينة

" ؼ " 
 قيمة ت للتجانس

مستول 
 الدلالة

الدلالة 
 لصالح

مقياس  
حدكث 

 الأرؽ

المرأه في عمر  
(45- 50  ) 35 40.4000 13.55208 2.540 

غير دالة 
 )تكافؤ(

-.124- .90 
 غير دالة

__ 
المرأه في عمر  

(51- 56  ) 35 40.7714 11.32173 

مقياس 
آلاـ اسفل 

 الظهر

المرأه في عمر  
(45- 50  ) 

دالة  035. 9.04359 31.9143 35
)غيرمتكافئي

 ف(
.308 

.759 
 __ غير دالة

المرأه في عمر  
(51- 56  ) 

35 31.2571 8.79954 
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( 50 -45( يوضح كسيط درجات المرأه درجات المرأه في عمر )  3شكل )  

 (  كذلك في مقياس حدكث الأرؽ56-51كالمرأة في عمر )
 
 
 
 
 

 
 

( 50 -45( يوضح كسيط درجات المرأة درجات المرأة في عمر )   4شكل ) 
 (  كذلك في مقياس آلاـ أسفل الظهر56-51كالمرأة في عمر )

   
زيد من التوضيح تم تمثيل تلك المتغيرات بيانيا بطريقة  " رسم المربع كلم 

BoxPlot  . كالذم سبق توضيحو من قبل ، " 
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كبالنظر للجدكؿ السابق نجد أف الفرض الرابع لم يتحقق ، فلم يوجد     
كجود فرؽ بين متوسطي درجات المجموعتين المرأة درجات المرأة في 

(  كذلك في مقياس آلاـ 56-51عمر )( كالمرأة في 50 -45عمر ) 
أسفل الظهر ، كمقياس حدكث الأرؽ ، كبذلك يتم رفض الفرض الرابع، 

 كيمكن تفسير ذلك في:
( 56-51( كمن )50-45لم تظهر فركؽ بين المرأة في سن اليأس من)

في ألم أسفل الظهر لأف كاف اعتقاد الباحثتاف أف السن الأكبر ىو الذم 
لظهر بشكل أكبر حيث انخفاض نسبة الكلسيوـ يعاني من ألم أسفل ا

ككذلك كثرة الأرؽ عن السن الأصغر كلكن لم تظهر فركؽ نظرا لأف 
التغيرات التي تحدث في سن اليأس تحدث بصفة عامة تؤثر علي المرأة 

 المرحلة العمرية التي توجد فيها. إلىدكف النظر 
 

 المراجع
 القاىرة.،مكتبة مصر،  سيكولوجية المرأة( 1957إبراىيم ذكريا،)

اضطرابات النوـ كعلبقتها (: 1992أحمد عبد الخالق ، مايسة النياؿ، )
 ، القاىرة ، مكتبة الانجلو المصرية .بكل من القلق كالاكتئاب كالوسواس

، مكتبة الانجلو الطب النفسي المعاصر(: 1998أحمد عكاشة ، )
 القاىرة. ،المصرية

، دار المعارؼ، الطبعة  المعاصرالطب النفسي (: 1992أحمد عكاشة، )
 السادسة.
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(: الفركؽ في قلق الموت 1991أحمد محمد عبد الخالق كآخركف، )
، العدد مجلة علم النفسببين مجموعات عمرية مختلفة من الجنسين ، 

 ( الهيئة المصرية العامة للكتاب، القاىرة.20)
يات قيادات المرأة كتحد(: 2004أشرؼ جلبؿ ، رشاد عبد اللطيف،) 

 المستقبل.
(: الأزمات النفسية للمرأة المصرية من سن 2011أنجي ماىر لويز ، )

. ،الآداب  يةكل،غير منشورة  ،رسالة ماجستير،( 45_30)  جامعة الفيوـ
 النوـ كالأرؽ كالأحلبـ بين الطب كالقرآف(: 1993حساف شمس باشا، )

 جدة.،،  دار المنارة للنشر كالتوزيع
(: أنماط اضطرابات النوـ لدل الراشدين 1999، )خالد محمد عبد الغني

، العدد مجلة علم النفسكالمسنين كعلبقتها ببعض المتغيرات النفسية، 
 .(13)( ، مارس ، السنة 49)

، رسالة دكتوراة غير منشورة التوافق الزكاجي(:1986راكية الدسوقي،)
 جامعة القاىرة،الآداب  يةكل،

، دار النهضة  يكولوجية المرأةس(: 1993مديحة منصور الدسوقي ، )
 القاىرة. ،العربية

مكتبة  ،،القاىرةعلم النفس المرأة(: 2003رشاد علي عبد العزيز ، )
 الانجلو المصرية.

(: التوافق الزكاجي كعلبقتو بسمات 2007زينب عبد العاؿ إبراىيم ،)
غير  ،رسالة ماجستيرالشخصية كأحداث الحياة الضاغطة، دراسة مقارنة ، 

 جامعة عين شمس.،ورة ، كلية آداب منش
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دراسة اكلينكية (: 1985سهير كامل أحمد ، سلول محمد عبد الباقي،) 
 مكتبة الانجلو المصرية . ،، القاىرةعن المرأة

، دار النهضة العربية، سيكولوجية الشخصية(: 1972)،سيد غنيم 
 القاىرة.

 نمرجع في علم النفس الاكلينكي للراشدي(:2000)،صفوت فرج 
 مكتبة الانجلو المصرية، القاىرة.

، الجمعية أزمات النفس في مراحل العمر(:1974) عبد العزيز القوصي
 المصرية للدراسات النفسية، الكتاب السنوم.

،  دراسات في سيكولوجية المسنين (1988)عبد اللطيف محمد خليفة ،
 دار غريب، القاىرة.

 ، الكويت، سيكولوجية النوـ كالأخلبؽعزت سيد إسماعيل، 
الموجز في (:: 1962).فركيد ، ترجمة سامي محمود علي كآخرين

 القاىرة..، دار المعارؼالتحليل النفسي
، مكتب القاىرة سيكلوجية المرأة العاملة(:1972كاميليا عبد الفتاح،)

 الحديثة.
الأمراض السيكوسوماتية )الأمراض (: 1984محمود السيد أبو النيل،)

 (، مكتبة الخانجي، القاىرة.نشأالجسمية النفسية الم
(: دراسة مقارنة في الأعراض 2007مرفت حبيب عبد السلبـ، )

السيكوسوماتية كالتوجو الزماني بين المسنين بدكف الرعاية كالمقيمين مع 
 ذكيهم.



 74 

، مكتبة كلية  موت(: قلق ال1996ناجي عباس إسماعيل الخشاب،)
 ، جامعة عين شمس .آداب 

American sleep disorders disorders association)1992(the 
clinical use of the multiple sleep latency test, sleep, vol.. 
Altshuler el, Cohen, Moline. M. etal. (2001) expert consensus 
guidelines for treatment of sleep disorders in women : A new 
treatment tool . journal of the economics of neuros cience 
vol3. 
Barren , James & schaie, warner , (1990): Hand Book of the 
psychology of agining. 
Bachman.(2003).Menopause. In R. K. urawin, f. Talavera, G.F. 
Whitman-Elias, F. b. Gasp, & Lip. Schulman (Fds.), Medicine. 
Retrieved April 10, 2004, from http// www. medicine. 
com/med/topic3289.htm 
Holland L.C,( 1989) :Anexiety and cancer , journal of clinical 
psychairity,. 
Robinson, J.K ,( 1985): depression and anxiety in cancer 
patient:  
Evidence for different cases , journal of psychomatic,. 
Mc Aulife K, Whitehead H.( 2005) "Eusociality, menopause 
and information in matrilineal whales "  
Walker ML Menopause in female rheus Monkeys AMJ 
Primatol. 
http://www.lahona.com 
36-http://www.healthyplace.com/eating-
disorders/main/usmen  
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علي اضطرابات النوـ لدم  يةتأثير بعض المتغيرات الديموجراف
 عينة من مرتكبي الجرائم

 أ.د إيماف محمد صبرم                     علب محمد محمود
 باحثة ماجستير بكلية الآداب                داب أستاذ علم النفس بكلية الأ

 جامعة الفيوـ  
 راسة:مقدمة كمشكلة الد

الجريمة بصفو عامة عبارة عن سلوكيات مضادة للمجتمع فلذلك 
العوامل  لابد من التعمق في دراسة شخصية المجرـ كالتعرؼ علي كافة

شخصيتو ليلقي ضوءا كاشفا علي أبعاد سلوكو  كالعلبقات المحددة لأطار
كذلك في ضوء العوامل ،(2009:15، الإجرامي.)أحمدىاركف

ك ما يتعرض أدة لديو مثل ) السن _المهنة _التعليم ( افية الموجو الديموجر 
لو من اضطرابات سيكوسوماتية قد تزيد من سلوكو المنحرؼ .   )جبالي 

 (67، 1989نور الدين، 
ىناؾ العديد من الاحصائيات الدالة علي ارتفاع نسبة الجريمة كتنوع 

 (.2016اشكالها )منشور المركز القومي للبحوث الجنائية كالاجتماعية، 
 لذا تتلخص مشكلة الدراسة في التساؤلات  الاتية:

فراد المجموعات الثلبث )قتل_ أبين  حصائيان إىل توجد فركؽ دالة -1
( في متوسط درجاتهم علي مقياس اضطرابات النوـ الممثلة ةنصب _سرق

 في )الكابوس _الفزع الليلي(.
بين متوسط درجات مجموعات  حصائيان إىل توجد فركؽ دالة -2  

الجرائم الثلبث )قتل _نصب _سرقو( تبعا للمستوم التعليمي )عالي 
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_متوسط_ أقل من متوسط( علي مقياس اضطرابات النوـ الممثلة في 
 )الكابوس _الفزع الليلي(.

بين مجموعات الجرائم الثلبث )قتل  ىل توجد فركؽ دالة احصائيان  -3
وسط درجاتهم في مت _نصب _سرقو( تبعا للمهن المختلفة لأفراد العينة

 علي مقياس اضطرابات النوـ الممثلة في)الكابوس _الفزع الليلي(.
ىل توجد علبقو دالة احصائيا بين أعمار مجموعات الجرائم الثلبث -4

)العينة الكلية( كبين درجاتهم علي مقياس  ،)قتل _نصب _سرقو(
 الفزع الليلي(.–اضطرابات النوـ الممثلة في)الكابوس 

ة دالة احصائيا بين أعمار أفراد كل مجموعو من ىل توجد علبق -5
سرقة( كبين درجاتهم علي  –نصب  -مجموعات الجرائم الثلبث )قتل

 الفزع الليلي(.-مقياس اضطرابات الممثلة في )الكابوس
 : أىداؼ الدراسة

تهدؼ الدراسة للكشف عن اضطرابات النوـ كالكابوس كالفزع 
كمدم  ك السرقةأك النصب أل بي الجرائم سواء القتالليلي عند مرتك

ارتباط تلك الاضطرابات بنوع الجريمة ككذلك الكشف عن المتغيرات 
لدم مرتكبي الجرائم المتمثلة في المهنة كالسن كالمؤىل  يةالديموجراف

 التعليمي كمدم ارتباط كل منهما بنوع الجريمة .
 أىمية الدراسة: 

ئات الثلبث )قتل قلة الدراسات التي أىتمت بالجريمة لدم ىذه الف -
سرقة( في مجاؿ الدراسات النفسية كعلبقتها باضطرابات –نصب –

.  النوـ
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تلعب المتغيرات الديموجرافية دكرا ىاما في تشكيل شخصية الفرد  -
كلهذا اىتمت الباحثتاف بهذه المتغيرات نظرا لقلة الاىتماـ بها في 

 الدراسات السابقة.
جاؿ خدمة ىذه الفئة ) الخركج بتوصيات تستطيع أف تساعدنا في م -

 توجيو _ ارشاد ( .
 الإطار النظرم كمفاىيم الدراسة . -

 .crimeاكلا: الجريمة 
يشير لفظ الجريمة علي أنو فعل من أفعاؿ الشر أك  مفهوـ الجريمة:

الخطيئة أما اتهاـ الشخص بارتكاب  بجريمة معينو فيسمي تجريما.) 
 (13، 1992عبدالرحمن عيسوم،

ة العربية :يقصد بها الذنب كىي فعل مقترف كالجريمة في اللغ
بالجرـ كجمع جرـ جركـ كأصل المعني القطع فنقوؿ أجرـ أم أذنب 
,كالجرـ لا يفعلو الانساف مما يوجب القصاص اك العقاب في الدنيا 

 ( 2: 1992كالأخرة. )سميح عاطف الزين، 
فعل _ الجريمة في ابسط تعريفاتها ىي ام :التعريف الاصطلبحي للجريمة

مضاد للمجتمع كيقرر لو القانوف عقاب مناسب لو لأف ىذا الفعل يضر 
 .(David Abrahamsen ,1960,p 14-15)بالمجتمع.

_الجريمة ىي فعل غير مشركع صادر عن اراده جنائية يقرر لها القانوف 
 (.11: 1991)رزؽ سند ابراىيم ، . يةعقوبة اك تدابيرا احتراز 
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ىي سلوؾ ينتهك القواعد الأخلبقية التي  _الجريمة من منظور اجتماعي:
ذات طابع رسمي.)محمد عاطف  يةكضعت لها الجماعات جزاءات سلب

 (94,1997غيث،
_كما يقصد بها نوع التعدم المتعمد علي القانوف الجنائي الذم يحدث 

 ( 7: 1999بلب دفاع أك مبرر كتعاقب عليو الدكلة. )سامية محمدجابر،
: علي أنها انتهاؾ خطير للقانوف  الجريمة _ كيعرؼ قاموس بانجيموف

كيستحق العقاب لذاتو كتسمي الانتهاكات الصغيرة مخالفات أما في حالة 
ك انتهاؾ أانوف اللهي بينما التعدم علي ق ،الأحداث فتسمي انحراؼ

 Haraveryخلبقي فيسمي خطيئة )أك ،مبدئ ديني 
wallerstein,1984,p56) ،يقصد بو أما المجرـ في علم الأجراـ ف

ذلك الشخص الذم يثبت ارتكابو للفعل الاجرامي بمقتضي حكم صادر 
ك عن طريق سلطة الاتهاـ بصفو أ ةساسيأبصفو  عن طريق السلطة القضائية

)محمد  دانة.لإاستثنائية فلببد إذا لثبوت صفة المجرـ ـ صدكر حكم ا
 (.120، 1997عاطف غيث،

 ثلبثة ىي :_أركاف الجريمة : تقوـ الجريمة علي أركاف 
ذا توافر لو إللفعل كيكتسبها  الركن الشرعي :ىو الصفة غير الشرعية-1

 .أمراف 
 أ_ خضوعو لنص تجريم يقرر فيو القانوف عقابا لمن يرتكبو. 

شرط  ةسباب الأباحأ نتقاءإباحو اذ أف إب_ عدـ خضوعو  لسبب 
بالصفة غير المشركعة التي أكسبها لو نص  ليظل الفعل محتفظان 

 ريم.التج
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 إلىم المظهر الذم تبرز بو أ ،: ىو ماديات الجريمة الركن المادم-2
 ، العالم الخارجي كيقوـ الركن المادم علي ثلبثة عناصر ىي الفعل

 كعلبقة السببية. ،كالنتيجة
: ىو الإرادة التي يقترف بها الفعل سواء اتخذت صورة الركن المعنوم -3

ك اتخذت أعمدية  بأنها جريمةكحينها توصف الجريمة  ،القصر الجنائي
صور الخطأ غير العمدم كعندئذ توصف الجريمة بأنها غير 

( . 19-18: 2012)عبدالفتاح دكيدار ، مايسة احمد النياؿ ، عمدية.
ليها من إفيمكن النظر  يمكن تصنيف الجرائم من كجهات نظر مختلفةك 

ة كسوؼ خلبؿ الوجهة الاجتماعية كالقانونية ككذلك من الوجهة النفسي
 نعرض لبعض التصنيفات المختلفة .

كؿ من قاـ بمحاكلة لتصنيف الجرائم أللجريمة: التصنيف الاجتماعي -
 أساس اجتماعي ىو )ركسكوبوند( كالذم قاـ بتصنيفها كالاتي :

 جرائم ضد أمن التنظيمات الاجتماعية. -جرائم ضد الأمن.       ب -أ
 جرائم ضد الأخلبؽ.-د            جرائم تهدد الأفراد.               -جػ
-Roscoe poundi,1952,p21)جرائم تعوؽ التقدـ الاجتماعي.) -ك

27 . 
جنايات كجنح كمخالفات  إلىالتصنيف القانوني للجريمة: تقسم -
كاساس ىذا التقسيم ىو اختلبؼ الجرائم من حيث مقدار جسامتها ،
المخالفات ىي  ةم جسامة ىي الجنايات كأقلها جسامفأشد الجرائ،

 كتتوسطها الجنح.
 :  ىي الجرائم المعاقب عليها بالعقوبات الأتية: الجنايات-أ
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 كالسجن لما يزيد عن عشرين سنة. ،الاشغاؿ الشاقة المؤبدة،عداـ لإا
يها بالحبس الذم يقل عن عشرين ىي الجرائم المعاقب عل :الجنح-ب
 .ةسن
لذم لا يزيد أقصي : ىي الجرائم المعاقب عليها بالحبس االمخالفات-ج

مايسو أحمد النياؿ  ،مدتو علي أسبوع. )عبد الفتاح دكيدار 
2012:35-36.) 

 ما يلي: إلىكىناؾ من يقسم الجرائم 
 : جرائم الخيانة العظميجرائم سياسية-1
 : كالسُكر كخرؽ النظاـ اك القيادة بدكف رخصة.الجرائم المدنية-2
 .ةحاجال إلى: كالتي ترجع الجرائم الاقتصادية-3
: التي ترجع الي الدكافع الجنسية كغيرىا من الجرائم السيكولوجية-4

 (.155 :2007)عبد الرحمن العيسوم، الدكافع.
ىناؾ عدة نظريات لتفسير الجريمة مها النظرية البيولوجية المفسرة 

(.)محمد شحاتو 87-77، 2004)محمد حسن غانم، :للجريمة مثل
 .(98،2004ربيع كأخركف

تناكؿ الباحثتاف النظرية النفسية كالسلوكية  كالاجتماعية كلكن سوؼ ت
 بشيء من التفصيل.

الاتجاه السيكولوجي في فهم الظاىرة النظرية النفسية المفسرة للجريمة :-
الاجرامية كاف من خلبؿ التقدـ الذل احرزه علم النفس كخصوصا 
نت الخطوات التي خطتها مدرسة التحليل النفسي كتقنيات ابحاثها فكا

ىناؾ دراسة رائدة مركزة على الشعور كاللبشعور كالكبت الناتج عن كجود 
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صراع نفسى، كقد اعتبرت الجريمة تعبير عن طاقة غريزية كامنة في 
اللبشعور تبحث عن مخرج كىى غير مقبولة اجتماعيا، كمن ىنا يمكننا 
 القوؿ اف النظرية النفسية لم تعط للفعل الإجرامي اىمية كبرل بل كانت

تعطيو قيمة رمزية كقيمة عرضية كحسبها انا ىذا السلوؾ ىو التعبير 
المباشر عن الحاجات الغريزية كالتعبير الرمزم عن الرغبات المكبوتة، اك 

ىو نتاج عن انا غير متكيف بين متطلبات الانا الاعلى كالهو ، كيرل 
فركيد مؤسس مدرسة التحليل النفسي كانصاره اف المجرـ شخص لم 

كفاية فى نزكاتو اك لم يتمكن من التسامي بها في سلوكيات مقبولة   يتمكن
اجتماعيا ، فالسلوؾ الإجرامي حسب فركيد ىو التعبير المباشر عن 

الحاجات الغريزية كالتعبير الرمزم عن الرغبات المكبوتة اك ىو نتاج لأنا 
غير متكيف بسبب تمزؽ ىذا الاخير بين متطلبات الهو المتناقضة كالانا 

 Thierry( )96: 1999الاعلى.)عبدالرحمن كافى، 
albernhe,1999: 167) 

 كمن النظريات النفسية التي تناكلت السلوؾ الإجرامي:
جبرائيل تارد رائد الاتجاه النفسي الاجتماعي  نظرية المحاكاة :يعتبر -1

لتفسير الجريمة فهو يرل اف الجريمة ظاىرة اجتماعية نفسية يتعلمها 
المحيطة بو عن طريق محاكاة المجرمين من اىلو  الطفل من البيئة

 (35: 1958كاصدقاءه.)حسن الساعاتى،
ف السلوؾ الإجرامي ألى إتشير ىذه النظرية  نظرية الضعف العقلي: -2

ف الشخص ضعيف لألى الضعف العقلي الموركث إ ساسان أراجع 
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العقل لا يتمكن من تقرير نتائج سلوكو .)السيد علي شتا، 
37،1987.) 

فالشخص المجرـ ىو ذلك الذل لم تنمو   ة التحليل النفسي :نظري -3
لديو أنا قوية يمكنها التحكم فى بواعث الانحراؼ اك يمكن اف 

مثل ىذه الحالة  نا الاعلى القوية كالافراد فىلأيكوف كليد سيطرة ا
لى ارتكاب الافعاؿ المنحرفة لكى ينالوا العقاب إتقودىم مشاعرىم 

 (.15-14 :1979ل لاجاس ،الذل يستحقونو .)دانيي
من نظرية التحليل  ىذه النظرية مزيجان  نظرية عدكاف الاحباط :تعد -4

طار ىذا المدخل إرية السلوكية كتعتبر الجريمة فى النفسي كالنظ
بمثابة شكل من العدكاف تجاه الاخرين كاتجاه المجتمع ناتج عن 

اد لا فر أطار ىذه النظرية فهم إ ما المجرموف فىأ حباط الفردملإا
)أندريو  .كافيان   يستطيعوف ضبط ميولهم الطبيعية ضبطان 

 (336 :1979مورالى،
طار نظريتو العامة إـ ىانز ايزنك تفسيره للجريمة فى قدنظرية ايزنك : -5

شخاص لأف اأكفى تفسير ايزنك للجريمة يرل  ،نسانيةلإللشخصية ا
المنطوين عندما يصابوف بالمرض النفسي يكونوا عرضو لحالات 

خاكؼ المرضية كعصاب الوسواس القهرم كالقلق بينما الم
الانبساطيوف يكونوا عرضو للئصابة بالهستيريا كالسيكوباتية.) محمد 

 (. 116-114: 1994شحاتو ربيع كأخركف ،
النظرية السلوكية :)نظرية التعلم الاجتماعي(:يرل العلماء المتبنوف لنظرية 

مرة تعلم تلك السلوكيات اكثر التعلم اف معظم السلوكيات الإجرامية ىي ث
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مما ىى ناتجة عن المخزكف الوراثي فالإجراـ حسب نظرية التعلم 
 Szaboالاجتماعي سلوؾ مكتسب بالتعلم كتدعم بالتعزيز الايجابي .)

D,abdelfattah,1969,p37915.) 
النظرية الاجتماعية المفسرة للجريمة : ترل إف السلوؾ الإجرامي يرجع 

لى الظركؼ البيئية الاجتماعية المباشرة إبالمجتمع ككل ك إلى عوامل تتعلق 
فالبعض  ،التي يعيش فى ظلها الفرد، كيتأثر بها بطريق مباشر اك غير مباشر

يركز على العوامل الاقتصادية كبخاصة النظاـ الاقتصادم كيتبنى ىذا 
التفكير أصحاب المنهج الاشتراكي كالبعض يركز على عوامل الصراع 

كآخركف يركزكا على العوامل  ،غير ذلك من العوامل الحضارم إلى
الاجتماعية كأثارىا على شخصية الفرد كعلى سلوكو سواء كاف سلوكا سويا 

 (.Wilson ,1983,p106)(.124،1983أك منحرفا.)سعد المغربي،
 كسوؼ نتناكؿ  ثلبث نماذج من السلوؾ الإجرامي :

ى ذلك اف يؤخذ الشيء أكلا: جريمة السرقة :تتمثل فى الاخذ خفية كمعن
دكف علم المجنى عليو كدكف رضاه كمن يسرؽ امتعة شخص من داره فى 
غيبتو اك اثناء نومو اك من يسرؽ حاصلبت من جرف فى غيبة صاحبها اك 

(كالسرقة ىي فعل ضُبط 23: 1983اثناء نومو .)عبدالفتاح ابو العينين ،
اه كتم إيداعو فيو الشخص متلبسا بأخذ ممتلكات الغير عنوة كبالإكر 

ف أك  ،(27، 1990بالسجن بموجب نص القانوف .)محمد حسن غانم ،
ن يعدكف غرباء بالنسبة بين المجرمين اللذي جريمة السرقة اكثر انتشاران 

ك أطار جماعات منظمة إما ترتكب في  ف معظم السرقات غالبان إللضحايا ك 
طار جماعات ما ترتكب في إ فريق كما تمثل للبعض مهنة .السرقات غالبان 
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 (Bert,Bonn,1984,p219منظمة أك فريق كما تمثل للبعض مهنة .)
التعريف القانوني للسرقة : ىو اختلبس ماؿ منقوؿ مملوؾ للغير بنية 

( على اف كل من اختلس مالا مملوكا لغيره 311تملكو ، كتنص المادة )
 (.1982،13فهو سارؽ .)فوزية عبدالستار ،

 السرقات : كىناؾ أربعة أنماط لمجرمي
 السارؽ المحترؼ : ىو الشخص الذل لديو مهارات متطورة. -1
السارؽ الخطير : ىو الشخص الذل يمارس السرقة طواؿ الوقت  -2

 كيستخدـ التهديد بالقوة.
السارؽ العرضي : ىو الشخص الذل يكثر استخدامو للمهارات  -3

 البسيطة فى السرقة.
ج نسبيا حيث السارؽ الساذج : كىو يعد بمثابة مجرـ بسيط ساذ  -4

 Elmer Johnsonيسرؽ بعض الممتلكات ثم يهرب )
1974,138-139.) 

 ثانيا: جريمة النصب:
من قانوف العقوبات  336المادة  إلىأركاف جريمة النصب: بالرجوع 

 -المصرم يمكن استنتاج أف جريمة النصب تقوـ علي أربعة أركاف:
من  يةكسيلة تدليس الركن الأكؿ: الاحتياؿ أك كسائل التدليس أم استعماؿ

من  336كسائل التدليس أك الاحتياؿ المنصوص عليها في نص الماده
 قانوف العقوبات.

 الركن الثاني :الاستيلبء علي ماؿ الغير كلو أك بعضو دكف كجو حق .
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الركن الثالث :علبقة السببية بين كسيلة التدليس أك الاحتياؿ التي أتخذىا 
 المجني عليو.الجاني كبين الاستيلبء علي ماؿ 

الركن الرابع: الركن المعنوم كقوامو القصد الجنائي أم النية الإجرامية. 
 (.842-832، 1970)محمود نجيب حسني،

ثالثا : جريمة القتل :اف القتل يعتبر من اقدـ الجرائم التى عرفتها البشرية 
 كجريمة القتل تعتبر من جرائم العنف التى تهدد كياف الفرد.

القتل ىو عبارة عن ازىاؽ ركح انساف بفعل شخص اخر  تعريف القتل :
عمدا اك عن طريق الخطأ كبدكف كجو حق .)على حسنين كرار 

ككذلك يعرؼ القتل بانو اعتداء شخص على حياة ، ( 1985،19،
 (1982،1كفاتو .)فوزية عبدالستار ، إلىشخص اخر اعتداء يؤدل 

 أنواع القتل :
 الجاني ازىاؽ ركح المجنى عليو ،  أ(القتل العمد : كىو ما تعمد فيو

 كبينت الشريعة الاسلبمية أركاف القتل العمد كما يلى :
( أف يكوف القتل نتيجة 2قصد الجاني احداث الوفاة للمجنى عليو. أ(

(اف يكوف المجنى عليو انساف حي .)عناد العتيبى، 3لفعل الجاني. 
1998  ،33.) 

بالعصا اك السوط اك الحجر اك ب(القتل شبو العمد : كىو ما تعمد ضربو 
 اليد ، فالقصد منو يكوف الضرب كليس الهدؼ ىو القتل . 

 أما اركاف القتل شبو العمد فهي كما يلى :
( اف يتعمد الجاني الفعل ، أم 2فعل يؤدل لوفاة المجنى عليو.   (1

 ( .106-10، 1995)عزت حسنين ، اصابة المجنى عليو.
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الجاني قد قصد قتل المجنى عليو كلا  ج(القتل الخطأ : كىو أف لا يكوف
 ايذاءه .

 أما أركاف القتل الخطأ تتلخص في الاتي :
كفاة المجنى عليو سواء كاف ذلك مباشرة أك كاف  إلىفعل يؤدل  (1

 تسببا .
 الخطأ ، كىنا يدخل تحتو التقصير كالتفريط كعدـ الانتباه . (2
 1998،.)أحمد بن عمرك  يةأف يكوف بين الخطأ كالموت رابطة سبب (3

،30. ) 
التعريف الإجرائي لمرتكبي الجرائم :ىم الأفراد اللذين تم الحكم عليهم 

( سنو 40-20سرقة ( كيتراكح عمرىم من ) –نصب  –في جرائم )قتل 
 كمودعين في سجن دمو بالفيوـ .

 .Psychosomatic Disordersثانيا :الاضطرابات السيكوسوماتية. 
لشواذ كالتي تمت خلبؿ الجزء من الاضافات الهامة فى علم نفس ا

الاخير من القرف التاسع عشر بفضل دراسات جانيو ك فركيد ،اكتشاؼ اف 
سباب سيكولوجية بحتة أ إلىبعض الاضطرابات الجسمية ترجع فى اصلها 

، كىذه ىي فئة الاضطرابات التى اطلق عليها اسم سيكوسوماتية ، كترجع 
بمعنى  psychoين : سيكو كلمتين يونانيت  إلىصلها أىذه الكلمة فى 

بمعنى الجسم كيشير ىذا الربط  somaالركح اك العقل ككلمة سوما 
فيما بينهما الى اف كظائف الانساف كل متكامل تتدخل فيو الوظائف 

السيكولوجية كالفسيولوجية باستمرار كتعتمد كل منها على الاخرل.                                         
اف  1991كذكر كماؿ البنا فى ،(196:145كاخركف ،لتر كوفل )كا
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الاضطرابات السيكوسوماتية ىى الاضطرابات التى تصيب احد اجهزة 
تلف اك اثار فسيولوجية   الجسم نتيجة ضغوط نفسية متراكمة ، كتترؾ

عضاء الجسم ، كيمكن للطبيب كشفو باستخداـ كسائلو أحد أكخلل فى 
)كماؿ البنا ،  ىاـ فى شفائها.التشخيصية ، كالعلبج النفسي عنصر 

1991،196.) 
 التعريف الإجرائي للبضطرابات السيكوسوماتية :

ىي الاعراض الجسمية التى يعانى منها الفرد ك التى يكوف سببها نفسى 
كعوامل انفعالية كنستدؿ عليها من الدرجة التى يحصل عليها المفحوص 

ية ) تعريب كاعداد على قائمة كورنل للنواحي العصابية كالسيكوسومات
 (. 2001محمود ابو النيل ،

يعتبر النوـ من ضركريات الإنساف كقد تم كضعو ضمن اضطرابات النوـ :-
كقد أجمع  ،كغيره ،كالماء كالهواء كالطعاـ ،الحاجات الأكلية للئنساف 

إلا  ،العلماء علي أىمية النوـ لصحة الإنساف الجسدية كالنفسية كالعقلية
كإذا كاف ،عة النوـ حالة النوـ لم يحدده العلماء بدقة اف البحث في طبي

التفسير الشائع أنا نناـ حينما نتعب حيث يعيد النوـ لنا النشاط كالحيوية 
غير أف البعض يرم عكس ذلك بأف أجسامنا ،إلا انو تفسير ضعيف 

تستهلك نفس كمية الأكسجين كالجلوكوز أثناء النوـ التي تستهلكها أثناء 
كما أف أجسامنا لا تتخلص من أم مواد ،في حالة استرخاء  يان مشيو تلقائ

.)عبد السلبـ الشيخ كمن ىنا فمازاؿ النوـ سران  ،سامة خلبؿ النوـ 
(.إلا أف عكاشة يرم أف النوـ ليس في حد ذاتو عجيبة كلكن 2001،45،

فلو فهمنا حالة اليقظة لأمكننا علي الفور  ،العجيب ىو حالة الاستيقاظ 
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: أف اختفاء ىذه الحالة ىو النوـ بذاتو.)أحمد عكاشةمن أف نقوؿ 
2000 ،9.) 

كيعرؼ النوـ بأنو: حالة طبيعية متكررة يتوقف فيها الكائن الحي عن اليقظة 
كتصبح حواسو معزكلة نسبيا عما يحيط بو من أحداث .)حساف شمس 

،1993،25.) 
:  مراحل النوـ

 من النوـ :كجود نوعين مميزين  إلى Dement(1971أشار ديمنيت)
 _النوع الأكؿ :أطلق عليو الكلبسيكي.  

 _ النوع الثاني : أطلق عليو النقيض.
أنو قبل النوـ مباشرة يتفق بعض العلماء )مثل  إلى( 2000أشار عكاشة)

كىذ ،ساراسوف( علي أف ىناؾ مرحلة يسميها البعض المرحلة الصفرية
ن كلكننا أقل المرحلة تظهر بمجرد ذىاب الفرد للنوـ كنكوف مستيقظي

، 2000حمد عكاشة، أ.)استجابة للمثيرات الحسية عن الأكقات العادية
50.) 

 كىناؾ تصنيف اخر لمراحل النوـ كالذم أرتبط بموجات المخ :
:مرحلة بداية النعاس كىي حالة من اليقظة قبل الدخوؿ في  المرحلة الاكلي

)يكوف نشاط موجات ألفا بين  /ىرتز/ثانية(12-7النوـ
 : مرحلة النوـ الخفيف )نشاط موجات ألفا غير منتظم(ة الثانيةالمرحل

 ىرتز/ثانية(17-12: مرحلة النوـ المتوسط)موجات بيتاالمرحلة الثالثة
ىرتز/ثانية/مع درجة 3-1: مرحلة النوـ العميق )مرحلة دلتا المرحلة الرابعة

 كيصعب إيقاظ النائم(،حرارة كضربات القلب 
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ىرتز/ثانية( غالبا 1لنوـ العميق)موجات بيتا بطيئة: مرحلة االمرحلة الخامسة
 (4، 2003يحدث المشي أثناء النوـ كالتبوؿ اللبإرادم.)فوقية حسن،

 sleep terror Disordersاضطراب فزع النوـ )الفزع الليلي(:
نوبات من الفزع الشديد كالهلع تصاحبها أصوات عالية كحركة زائدة 

اللبإرادم .)جمعة سيد كمستويات عالية من النشاط العصبي 
 ( 147، 2000يوسف،

 Dream Anxietyالكابوس كالحلم المؤلم )قلق الحلم(:
الكابوس ىو استيقاظ متكرر في فترة النوـ الرئيسية )كربما أثناء نوـ 

كالتي تحدث غالبا في ،النهار(مع استعادة تفصيلية للؤحلبـ المخيفة 
فرد كعودتو لحالتو الطبيعية. النصف الثاني  من الليل كيحدث فيها تنبيو ال

(Dsm.iv,1994) 
 : insomniaالأرؽ -

أك ،إما لصعوبة الدخوؿ في النوـ ،ىو قلة النوـ الكافي لحاجة الجسم 
شعور  إلىأك حدكث تقطع مستمر للنوـ مما يؤدم ،لصعوبة الاستمرار فيو 

 كاختلبؿ الأداء الوظيفي .، الفرد بالتعب كالإجهاد كسرعة الاستثارة 
بين الأفراد حيث يعاني  كل الأرؽ أحد اضطرابات النوـ الأكثر شيوعان يش

الفرد الذم لديو الأرؽ من صعوبة الدخوؿ في النوـ ككثرة الاستيقاظ أثناء 
مواصلة النوـ مرة أخرم كأف ىذا الاضطراب  إلىالليل مع صعوبة العودة 

 كينتج عن ىذا ،يحدث علي الأقل ثلبث مرات في الأسبوع لمدة شهر
أك ملبحظة الاخرين  ،الاضطراب شكوم من الإجهاد خلبؿ ساعات النهار

لبعض أعراض الاضطراب مثل سرعة الاستثارة أك اختلبؿ الأداء الوظيفي 
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كلا يشخص الاضطراب إذا كاف الأرؽ يحدث  ،خلبؿ ساعات النهار 
فقط خلبؿ مسار إيقاع النوـ كاليقظة أك ناشئا عن اضطراب الأحداث 

. )محمود حمودة،المخلة بالن شقير،  ،في زينب1998وـ
( أف الأرؽ غالبا ما يكوف 301، 2000(كيذكر)أحمد عكاشة 2009

أك يكوف نتيجة اضطراب كجداني أك  ،نفسي أك عقلي أك صراع داخلي 
كحين يكوف الأرؽ خفيفا فإف تأمين ،انشغاؿ الفرد في مأزؽ حياتي 

أذا أشتد الأرؽ فقد يكوف  أما، المريض كطمأنتو قد يكوناف كافيين لراحتو 
 عرضا من أىم أعراض الأمراض النفسية كالعقلية .

  تصنيف الأرؽ :يأخذ الأرؽ ثلبثة أشكاؿ ىي :
 الشكل الأكؿ : أرؽ بداية النوـ-

كيطلق عليو أرؽ صعوبة  ىذا الشكل ىو أكثر أشكاؿ الأرؽ شيوعان 
ي الفراش كفي ىذه الحالة يعاني الشخص من البقاء ف،الدخوؿ في النوـ 
 للدخوؿ في النوـ . عدة ساعات انتظاران  إلىلمده طويلة تصل 

 الشكل الثاني :أرؽ مواصلة النوـ -
كما أف ،أك النوـ المتقطع  كأىم ما يميز ىذا الشكل كثرة الاستيقاظ ليلبن 

 إلىالنعاس مرة بعد أخرم مما يؤدم  إلىيتبعو العودة  النوـ يكوف سطحيان 
 فية من النوـ .عدـ حصولو علي فترة كا

كفي ىذا النوع من الأرؽ يصحو الفرد  الشكل الثالث :أرؽ نهاية النوـ-
قبل الفجر كىو ما يسمي بالاستيقاظ المبكر كيصعب عليو أف يناـ بعد 
ذلك كقد يطلق البعض علي ىذا الشكل أرؽ ساعات الصباح الأكلي 

لاكتئاب كىذا النمط من الأرؽ لو دلالو مرضية إذ يرتبط عادة بمرض ا،
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كعدـ القدرة ،أثناء النهار  جانب القابلية للدخوؿ في النوـ إلىالنفسي 
نجاز الأنشطة اليومية التالية للنوـ إعلي 

(Lindsay&jahanshahi,1995,592. ) 
 التعريف الإجرائي لاضطرابات السيكوسوماتية الخاصة بالنوـ :

ي شكل كقد تكوف ف ،الصعوبات التي يتعرض لها الفرد أثناء نومو
أك في شكل ،اضطرابات إيقاع النوـ أم اختلبؿ في كم كنوع النوـ 

اضطرابات اختلبلات النوـ أم اختلبؿ في النوـ ناتج عن كقوع أحداث 
 (.DSM.IV,1994,270كقد تكوف أكلية أك ثانوية )،بارزة قوية 

سوؼ تتناكؿ الباحثتاف الدراسات السابقة من خلبؿ الدراسات السابقة :
 محورين:
 دراسات تناكلت الجريمة.        -1

 ._دراسات تناكلت الاضطرابات السيكوسوماتية2    
 أكلا :دراسات الجريمة 

 (2011لله بن عبد المحسن ، ا دراسة )أسماء بنت عبد-1
: التعرؼ علي الخصائص الاجتماعية كالاقتصادية  إلىىدفت الدراسة 

ائم المرتكبة ماط الجر أنسات السلوؾ الاجرامي كالكشف عن لممار 
ن جدة (  من عائدات كغير عائدات من سج210كتكونت العينة من ) 

سرية الناجمة عن لأف استمرار المشاكل اأكاظهرت النتائج  ،كالرياض 
  ،في ارتكاب الجرائم  الظركؼ الاجتماعية كالاقتصادية السيئة كانت سببان 

المحبوسة ىي  فراد العيناتأنماط الجرائم التي ترتكبها أبية غلأف أكما 
 جرائم اخلبقية .
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 ( 2010دراسة ) محمد ناصر القحطاني ، -2
ثار المترتبة لآسباب جرائم القتل كاأ:التعرؼ علي  إلىىدفت الدراسة 

قل من أ بها كعمرىمأ( نزيل من سجن 200نت العينة من )كتكو  ،عليها 
ن لاجتماعي كالاقتصادم كالنفسي مف العامل اأكاظهرت النتائج ،عاـ  30

ثار لآنتشار الجرائم الجنسية كالبطالة من اإف أسباب الجريمة ك أىم أ
 الناجمة عن جرائم القتل . 

 (.Reed &Rose. 1998دراسة )ريد كرس  -3
 ،التعرؼ علي مدم الارتباط بين جماعة الاصدقاء إلىىدفت الدراسة :

 ،( مراىق 100كتكونت عينة الدراسة من )،كالاتجاه نحو السرقة 
نو لا توجد علبقة ذات دلالة بين افراد العينة علي أالنتائج ظهرت أك 

كدرجاتهم علي قائمة السرقة بينما كاف ىناؾ  ،صدقاء لأمقياس جماعة ا
مة تجاه نحو السرقة كقائلإعلبقة دالة بين درجات الذكور علي مقياس ا

 قل من الذكور .أكلكنها  يضان أناث فكانت العلبقة دالة لإما اأالسرقة 
 ( . Baily. 1995سة) بيليدرا-4
التعرؼ علي الخلفية الشخصية كالعائلية للمراىق  إلىىدفت الدراسة   

نثي أ( 12( ذكر ك )18كونت العينة من )كت ،المتهم في جرائم القتل 
ف العنف أظهرت نتائج الدراسة أسنة ك  18_11راكح اعمارىم ما بين كتت

م مستويات عالية من هموجود بقوة داخل عائلبت المراىقين كإنهم لدي
 الاضطرابات 

 ( Stanlans& Henry 1994دراسة)ستنلس كىنرم  -5
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التعرؼ علي رؤية المراىقين لجريمة القتل .كتكونت   إلىىدفت الدراسة :
نثي كتتراكح أعمارىم  ما بين  أ( 671ك)  ،( ذكر 681عينة الدراسة من)

بين شخص يتراكح أعمارىم ما  64 إلىسنة  بالإضافة   19_15
سنة كتم الاختيار بشكل عشوائي من المراىقين كالبالغين غير  58_24

سوء  إلىكأظهرت النتائج قياـ المراىق بالقتل  ،المتهمين في ام جرائم  
 معاملة الضحية لو .

 (Dhond&Vandewiele 1993دراسة )دىوند ك فاندكؿ  -6
ن نحو م التعرؼ علي اتجاىات المراىقين السنغالييإىدفت الدراسة : 

 434ذكر  ك 516كتكونت عينة الدراسة من  ،جريمتي القتل كالسرقة 
عمارىم ما أوية في  مدراس السنغاؿ كتتراكح  انثي من طلبب المرحلة الثان

 سنة  19_ 15بين 
ظهرت النتائج اف المستوم الاقتصادم المنخفض من اىم العوامل أك 

 المؤدية الام السرقة كالقتل .
 . (Fiddes.  1981دراسة)فيتس  -7

ف يقوـ أ إلىبالمراىق سباب المؤدية لأالتعرؼ علي ا إلىىدفت الدراسة : 
ذكر متهمين بجرائم قتل نزلاء  39بجريمة القتل كتكونت العينة من 

كاظهرت النتائج  ،دابمؤسسة لرعاية ككفالة المراىقين المجرمين في اسكتلن
ف الظركؼ العائلية أد العينة كانت لهم جرائم سابقة ك فراأ% من 74.4اف 

فراد أمل مشترؾ لمعظم غير المستقرة كالمستوم الاقتصادم المنخفض عا
% من 77ف أك ، % من افراد العينة مدمني الكحوؿ 43.5ف أك  ،العينة 
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ف أك  ،ثناء المفايلة علي كجود عنف حاد لديو أعطي علبمات أفراد العينة أ
 حركة لجريمة القتل .مواؿ كانا من الدكافع الملأالجنس كالحصوؿ علي ا

 تعليق علي الدراسات التي تناكلت الجريمة:
أكضحت تلك الدراسات أف العامل النفسي كالاقتصادم كالبيئة التي ينشأ 
( حيث أشارت  فيها الفرد بشكل عاـ ىي المحرؾ الرئيس في جعلو )مجرـ
الدراسات أف جريمة السرقة يشترؾ مرتكبيها في تدني كضعهم الاقتصادم 

كمن ثم فأف جميع ،مرتكبي جرائم القتل من الفئات الغير متعلمة  كأف ،
اف تحسين الأكضاع الاقتصادية كالتعليمية يساعد في  إلىالدراسات تشير 

كلهذا تظهر اىمية العوامل الديموجرافية من  ،خفض معدلات الجريمة 
مهني .....الخ في قلة اك زيادة  ،تعليمي ،اقتصادم  ،مستوم اجتماعي 

 ت الجريمة .معدلا
 ثانيا: دراسات علي الاضطرابات السيكوسوماتية

 ( 1996دراسة) جماؿ مصطفي تفاحة-1
ىدفت الدراسة للتعرؼ علي الحالات السيكوسوماتية التي توضحها كلب 
من اختبار الركرشاخ كتفهم الموضوع كتكونت عينة الدراسة من 

( 17_16)  أسوياء ( تتراكح اعمارىم ما بين 5ربو _  5حالات ) 10
سنة كاظهرت عدة نتائج منها صعوبة إقامة علبقات اجتماعية موفقة مع 
الاخرين _ مشاعر عدكانية تجاه الاخرين خاصة الأب كما اف ىناؾ 

 حساسية مفرطة كسهولة الاستجابة للمؤثرات الخارجية .
 (1979( دراسة لطفي لطيف)2)
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يشر ككيلفلبند في ككاف الهدؼ من إجراء الدراسة ىو التحقق من فرضية ف
كالتي ترم أف نمط الشخصية ، دراستهم عن صورة الجسد كالشخصية 

يتحدد كفقا للبضطراب السيكوسوماتي الذم يصيب الفرد كتكونت العينة 
مريضا نصفهم مصابوف بقرحة المعدة كالاثني عشر كالنصف  50من 

لفرؽ كاظهرت النتائج أف ا ،الثاني مصابوف بالتهاب المفاصل الركماتزمي
بين المجموعتين داؿ فمجموعة القرحة أقل مناعة من مجموعة الركماتيزـ 
كىذا يدعم ما تصوره الباحث من أف صورة الجسد ىي بعد أساسي من 

 أبعاد الشخصية .
 ( 1986(دراسة أماؿ عبد السميع أباظة )3)

ىدفت الدراسة للتعرؼ علي ابعاد الشخصية لدم مرضي الركماتيزـ 
طالبة من طالبات جامعة طنطا  90كتكونت العينة من  كالصداع النصفي

 مقسمات كالاتي :
 مريضة سيكوسوماتية 60( مجموعة المريضات :كتتكوف من 1
 مريضة بركماتيزـ المفاصل. 30أ(

 مريضة بالصداع النصفي المنشأ.       30ب(
طالبة كيتراكح العمر الزمني لإفراد  30( مجموعة الاسوياء :كعددىا 2

 (.25-19من)العينة 
كأظهرت نتائج  الدراسة الأمبيريقية أف كلتا المجموعتين المريضتين اشد 
عصابية من مجموعة السويات كمجموعة المريضات بالركماتيزـ المفصلي 
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كما   ،أكثر عصابية من المريضات بالصداع النصفي كالفرؽ بينهما داؿ
اطية من أظهرت الدراسة الإكلينيكية أف كلتا المجموعتين أكثر انبس

مجموعة السويات مع عدـ كجود فركؽ دالة بين المجموعتين المريضتين 
 في بعد الانبساطية.

 تعليق علي الدراسات التي تناكلت الاضطرابات السيكوسوماتية.
 نلبحظ قلة الدراسات التي تناكلت الاضطرابات السيكوسوماتية كخصوصان 

انوف من الاضطرابات اضطراب النوـ كأكضحت الدراستاف الأفراد الذين يع
كيظهر ،لديهم صعوبة في ممارسة حياتهم بشكل طبيعي  يةالسيكوسومات

 عليهم علبمات الاجهاد دائما.
 الإجراءات المنهجية

 -عينة  الدراسة:
( مسجوف من سجناء سجن ديمو حيث تم 90تكونت عينة الدراسة من )

-20( سارؽ من سن )30( نصاب ك)30( قاتل ك)30) إلىتقسيمها 
 عالي(-متوسط -( من مستويات تعليمية مختلفة  )أقل من متوسط40

 Educational levelالمؤىل ) المستول التعليمي(
 دكتوراه( .               –ليسانس  –( عالي ) بكالوريوس 1

 دبلوـ (. -ثانوية عامة  –( متوسط ) معهد 2         
 إعدادم (. –( أقل من المتوسط ) ابتدائي 3         

 : من المهن الحرة كالحكوميةOccupation المهنة
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 -دكات الدراسة:أ
الفزع الليلي( -قامت الباحثتاف بتطبيق بطارية اضطرابات النوـ )الكابوس

 دكتورة زينب شقير:لل
 تكونت عبارات مقاييس البطارية في مجملها علي النحو الاتي :

 ( عبارة 25لارؽ )ا (1
 ( عبارة .15الفزع الليلي )( 2
 ( عبارة .           15ابوس كالحلم المؤلم )( الك3
 ( عبارة.15التجواؿ النومى)(4

البطارية  إلىمن الرجوع  المقياس لو درجة عالية من الصدؽ كالثبات
 (2016، )زينب شقير الخاصة باضطرابات النوـ

 كتطبيق استمارة لمعرفة المتغيرات الديموجرافية.:
 _ المؤىل الدراسي _ المهنة (. عداد الباحثتاف شملت علي ) السنإمن  

 فركض الدراسة :
كللتحقق من صحة الفركض: الأكؿ كالثاني كالثالث للدراسة: تم استخداـ  

، كتم أكلا كتابة الإحصاء الوصفي لعينة ANOVAاختبار تحليل التباين 
سرقة( ، ثم تبعا لنوع  –نصب  –الدراسة تبعا لنوع الجريمة ) قتل 

المهنة،  كتم كتابة متوسط درجاتهم  على مقياس   المؤىل، ثم تبعا لنوع
اضطرابات النوـ ،ثم كضع  تلك النتائج في جدكؿ يوضح  نتائج تحليل 

للفركؽ بين عينة الدراسة في مقياس اضطرابات النوـ ، ANOVAالتباين 
ثم القياـ بالاختبار التتبعي ، لمعرفة الفركؽ في صالح أم مجموعة من 

اختبار ما تشير بعض كتب الإحصاء تم استخداـ  المجموعات الثلبث، كك
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 (Post Hoc Tests) التبعي للمقارنات الزكجية باستخداـ أسلوب
Tukey HSD ، للفركؽ بين عينة الدراسة في مقياس اضطرابات النوـ

يوضح متوسط درجات أفراد المجموعات  كأخيرا تم كضع رسم توضيحي 
 .على مقياس  اضطرابات النوـ الثلبث تبعا للمتغيرات الثلبث السابقة ،

 نتائج الفرض الأكؿ للدراسة:
 –بين أفراد المجموعات الثلبث ) قتل  توجد فركؽ دالة إحصائيان  - 1

سرقة ( في متوسط درجاتهم  على مقياس اضطرابات النوـ  –نصب
 الممثلة في ) الكابوس _ الفزع الليلي (. 
 سة:كفيما يلي النتائج الخاصة بالفرض الأكؿ للدرا

 
نصب  –(  يوضح الإحصاء الوصفي لعينة الدراسة تبعا لنوع الجريمة ) قتل  1جدكؿ) 

 سرقة(   كمتوسط درجاتهم  على مقياس  اضطرابات النوـ –
 

 الانحراؼ المعيارم المتوسط حجم العينة المجموعات الثلبث
 7.14231 20.7667 30 قتل

 8.19455 12.7667 30 نصب
 8.01615 15.5000 30 سرقة

 8.40166 16.3444 30 الكلي
 

للفركؽ بين عينة الدراسة في  ANOVA(  يوضح  نتائج تحليل التباين   2جدكؿ)
 . سرقة ( –نصب  –مقياس اضطرابات النوـ تبعا لنوع الجريمة ) قتل 
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 مصدر التباين المتغير
درجة 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

 اتجاه الفركؽ قيمة ) ؼ (

رابات اضط
 النوـ

بين 
 المجموعات

2 992.089 496.044 

8.158 

داؿ عند 
مستول  

.001 
 توجد فركؽ

داخل 
 المجموعات

87 5290.233 60.807 

 المجموع
 

89 6282.322 
 

 
 

التتبعي للمقارنات الزكجية Post Hoc Tests نتائج اختبار  (  يوضح   3جدكؿ)
ة الدراسة في مقياس اضطرابات للفركؽ بين عينTukey HSDباستخداـ أسلوب 

 (.سرقة  –نصب  –النوـ تبعا لنوع الجريمة ) قتل 
 

 المقياس ث
الفرؽ بين 

 المتوسطين
 الخطأ المعيارم

مستول 
 الدلالة

الفركؽ 
الدالة 
 لصالح

 القتل في مقابل النصب

اضطرابات 
 النوـ

 القتل 001. 2.01341 *8.00000

 القتل 05. 2.01341 *-5.26667- القتل في مقابل السرقة

النصب في مقابل 
 368. 2.01341 -2.73333- السرقة

غير 
 داؿ
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 –نصب  –( يوضح متوسط درجات أفراد المجموعات الثلبث ) قتل   1شكل ) 
 اضطرابات النوـ سرقة ( على مقياس

 
بالنظر للجداكؿ السابقة نجد أف الفرض الأكؿ قد تحقق جزئيا ، فقد  

بين أفراد مجموعتي القتل 001.لة إحصائيا  عند مستولكجدت فركؽ دا
بين أفراد مجموعتي القتل في مقابل 05.في مقابل النصب،كعند مستول

اضطرابات النوـ كذلك لصالح مجموعة مرتكبي  السرقة على مقياس
ضطرابات إالذم يعانوف من أم أف أكثر مرتكبي الجرائم  ، جريمة القتل

تل، كيمكن تفسير ذلك في التالي: بأف القاتل جريمة الق يالنوـ ىم مرتكب
تمنعو من النوـ بشكل طبيعي كمن المحتمل  يةنفس اضطراباتيعاني من 

حيث أشارت دراسة )اماؿ عبد الحليم  ،معاناتو من تأنيب الضمير
بين الأعراض  حصائيان موجبة دالة إ يةىناؾ علبقة ارتباط ( أف1999

 السيكوسوماتية كأحداث الحياة.
 ج الفرض الثاني للدراسة:نتائ
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مجموعات الجرائم بين متوسط درجات  توجد فركؽ دالة إحصائيان  - 2
 –سرقة ( تبعا للمستول التعليمي) عالي .نصب  .الثلبث ) قتل

اضطرابات النوـ الممثلة  اقل من المتوسط ( على مقياس –متوسط 
 .في ) الكابوس _ الفزع الليلي (

 
 –) عالي وصفي لعينة الدراسة تبعا للمستول التعليمي (  يوضح الإحصاء ال 4جدكؿ) 

 متوسط درجاتهم  على مقياس  اضطرابات النوـك   اقل من المتوسط (  –متوسط 
 الانحراؼ المعيارم المتوسط حجم العينة المجموعات الثلبث

 8.32716 11.3077 26 مؤىل عالي
 7.26288 17.5778 45 مؤىل متوسط

 8.16532 20.3158 19 مؤىل أقل من المتوسط
 8.40166 16.3444 90 الكلي

 
للفركؽ بين عينة الدراسة في  ANOVAنتائج تحليل التباين (  يوضح  5جدكؿ) 

اقل من  –متوسط  –مقياس اضطرابات النوـ تبعا تبعا للمستول التعليمي) عالي 
 المتوسط (

 مصدر التباين المتغير
درجة 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 اتالمربع

قيمة) 
 ؼ(

اتجاه 
 الفركؽ

اضطرابات 
 النوـ

 513.850 1027.701 2 بين المجموعات

8.508 

داؿ عند 
مستول 
.001  
 توجد فركؽ

داخل 
 60.398 5254.622 87 المجموعات

  6282.322 89 المجموع
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للمقارنات الزكجية  التبعيPost Hoc Tests نتائج اختبار  (  يوضح  6جدكؿ) 
للفركؽ بين عينة الدراسة في مقياس اضطرابات Tukey HSDلوب باستخداـ أس

 اقل من المتوسط ( –متوسط  –النوـ تبعا للمستول التعليمي) عالي 

 المقياس المقارنة الزكجية
الفرؽ بين 
 المتوسطين

الخطأ 
 المعيارم

مستول 
 الدلالة

الفركؽ 
الدالة 
 لصالح

 مؤىل عالي في مقابل مؤىل متوسط

اضطرابات 
 النوـ

-6.27009-* 1.91446 .01 
المؤىل 
 المتوسط

مؤىل عالي في مقابل مؤىل أقل من 
 المتوسط

9.00810* 2.34560 .001 
مؤىل 

أقل من 
 المتوسط

مؤىل متوسط في مقابل مؤىل أقل من 
 المتوسط

2.73801 2.12627 .406 - 
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تول ( يوضح متوسط درجات أفراد المجموعات الثلبث تبعا للمس  2شكل ) 
 اقل من المتوسط (على مقياس اضطرابات النوـ –متوسط  –التعليمي) عالي 

    
 كبالنظر للجداكؿ السابقة نجد أف الفرض الثاني قد تحقق جزئيان 

بين أفراد  01.، فقد كجدت فركؽ دالة إحصائيا  عند مستول أيضان 
مجموعتي المؤىل عالي في مقابل المؤىل متوسط ، لصالح المؤىل 

، كالمؤىل عالي في مقابل المؤىل أقل من المتوسط على  المتوسط
مقياس اضطرابات النوـ كذلك لصالح المؤىل أقل من المتوسط، كتشير 
ىذه النتيجة إلى أف أصحاب المؤىل العالي انخفض لديهم اضطرابات 

تين ، بينما لم توجد فركؽ بين  اصحاب الأخر النوـ مقارنة بالمجموعتين 
، كالأقل من المتوسطة ، أم أف المؤىل الدراسي المؤىلبت المتوسطة 

 أكجد فركؽ من حيث اضطرابات النوـ .كيمكن تفسير ذلك في التالي: لا
لكن  ، لذاتو كتكيفا مع البيئة المحيطة بو أف المجرـ المتعلم أكثر إدراكان 

المجرـ غير المتعلم يعاني من تذبذب في تناكلو لمجريات حياتو كلذلك 
حيث أف تدني المستوم التعليمي كالجهل  ،بات في النوـيعاني من اضطرا

يرفع من معدلات الاعتقادات الخرافية كمن ثم معاناة تلك الفئة من 
كمن الممكن أف تستخدـ الفئة المتعلمة  ،الكابوس كالأحلبـ المفزعة

( أف 1987الاسترخاء في التخلص من الأرؽ حيث أشار )مورين كأزرين 
ستخدموا تدريبات التخيل في علبج الأرؽ في المفحوصين المتعلمين ا

 حين عجز غير المتعلمين عن استخدامها.
 نتائج الفرض الثالث للدراسة:
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 –توجد فركؽ دالة إحصائيا بين  مجموعات الجرائم الثلبث ) قتل  - 3
سرقة ( تبعا للمهن المختلفة لأفراد العينة في متوسط درجاتهم  –نصب 

 الممثلة في ) الكابوس _ الفزع الليلي (.على مقياس اضطرابات النوـ 
 

) قطاع (  يوضح الإحصاء الوصفي لعينة الدراسة تبعا للمهن المختلفة  7جدكؿ) 
متوسط درجاتهم  على ك   أعماؿ يدكية (  –اعماؿ حرة  –قطاع خاص  –حكومي 

 مقياس  اضطرابات النوـ
 الانحراؼ المعيارم المتوسط حجم العينة المجموعات الثلبث

 8.83691 14.9091 11 قطاع حكومي
 8.58858 13.1818 11 قطاع خاص
 8.39146 12.2000 25 اعماؿ حرة

 6.82919 19.9302 43 أعماؿ يدكية
 8.40166 16.3444 90 الكلي

 
للفركؽ بين عينة الدراسة في  ANOVAنتائج تحليل التباين (  يوضح  8جدكؿ) 

أعماؿ  –قطاع خاص  –فة ) قطاع حكومي مقياس اضطرابات النوـ تبعا للمهن المختل
 . أعماؿ يدكية ( –حرة 

 مصدر التباين المتغير
درجة 
 الحرية

 قيمة ) ؼ ( متوسط المربعات مجموع المربعات
اتجاه 
 الفركؽ

اضطرابات 
 النوـ

بين 
 المجموعات

3 1114.986 371.662 

6.186 

داؿ 
عند 
مستول 
.001 
توجد 
 فركؽ

داخل 
 المجموعات

86 5167.336 60.085 

 المجموع
 

89 6282.322 
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التبعي للمقارنات الزكجية Post Hoc Testsنتائج اختبار  (  يوضح   9جدكؿ)
للفركؽ بين عينة الدراسة في مقياس اضطرابات Tukey HSDباستخداـ أسلوب 

 النوـ تبعا للمهن المختلفة لعينة الدراسة.

 المقياس المقارنة الزكجية
بين  الفرؽ

 نالمتوسطي
 الخطأ المعيارم

مستول 
 الدلالة

 الفركؽ
الدالة 
 لصالح

 في مقابل موظف بالقطاع الحكومي
 موظف بالقطاع الخاص

اضطرابات 
 النوـ

1.72727 3.30524 .953 - 

 في مقابل موظف بالقطاع الحكومي
 أعماؿ حرة خاصة

2.70909 2.80459 .769 - 

 في مقابل موظف بالقطاع الحكومي
 أعماؿ يدكية

-5.02114- 2.61909 .229 - 

 في مقابل موظف بالقطاع الخاص
 أعماؿ حرة خاصة

.98182 2.80459 .985 - 

 في مقابلموظف بالقطاع الخاص 
 أعماؿ يدكية

-6.74841- 2.61909 .05 
أعماؿ 

 يدكية

اعماؿ  في مقابل موظف اعماؿ حرة
 001. 1.94955 *7.73023 يدكية

أعماؿ 
 يدكية
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( يوضح متوسط درجات أفراد المجموعات الثلبث تبعا لنوع المهنة لعينة  3) شكل
 الدراسة على مقياس اضطرابات النوـ

كبالنظر للجداكؿ السابقة نجد أف الفرض الثالث قد تحقق جزئيا أيضا ، 
بين أفراد مجموعتي  001.فقد كجدت فركؽ دالة إحصائيا  عند مستول

 –مقاكؿ   –لت المهن ) محامي الأعماؿ الحرة الخاصة كالتي شم
محاسب ... الخ( في مقابل الأعماؿ اليدكية ، كالتي  -صاحب معرض 

فلبح.. الخ(  -عامل  –طباخ  -سواؽ  –نجار  –شملت)مبيض محارة 
كذلك لصالح الأعماؿ اليدكية، ككجدت فركؽ دالة إحصائيا عند مستول 

لأعماؿ اليدكية بين مجموعتي موظفين بالقطاع الخاص في مقابل ا  05.
، كيمكن تفسير ذلك في اف أصحاب  كذلك لصالح الأعماؿ اليدكية أيضان 

عماؿ اليدكية الحرفية أكثر تعرضا لاضطرابات النوـ كيرجع ذلك الي لأا
طبيعة العمل كقلة التعليم كالجو المحيط بهم حيث أنهم يتعرضوف 

 ،رة طبيعيةمن النوـ بصو  جركح تمنعهم ليلبن  لمتاعب جسمانية كأحيانان 
حيث أنو عندما تتكرر الاضطرابات الفسيولوجية بدكاـ الأسباب المثيرة 
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أعراض كإصابات  إلىللبنفعاؿ كالتوتر النفسي فإنها تتحوؿ في نهاية الأمر 
.)محمد عبد الظاىر الطيب  عبد المنصف  ،عضوية تعمل كمنغصات للنوـ

 (.23، 1984الغازم، 
 نتائج الفرض الرابع للدراسة :

توجد علبقة  دالة إحصائيا بين أعمار مجموعات الجرائم الثلبث )  - 4
سرقة(  ) العينة الكلية ( كبين درجاتهم على مقياس  –نصب  –قتل 

 اضطرابات النوـ الممثلة في ) الكابوس _ الفزع الليلي (.
كللتحقق من صحة الفرضين الرابع كالخامس تم استخداـ معامل الارتباط 

لا كتابة الإحصاء الوصفي لعينة الدراسة تبعا لعمر العينة، لبيرسوف ، كتم أك 
.  كمقياس اضطرابات النوـ

 
 (  يوضح الإحصاء الوصفي  لعمر العينة، كمقياس اضطرابات النوـ10جدكؿ)  

 الانحراؼ المعيارم المتوسط حجم العينة المتغير
 العمر

90 
34.2000 8.27233 

 8.40166 16.3444 مقياس اضطرابات النوـ
 

 Pearson(  يوضح نتائج معامل الارتباط لبيرسوف ) 11جدكؿ) 
Correlation تبعا لمتغير العمر العينة، كمقياس اضطرابات النوـ  ) 

 
 مستول الدلالة قيمة معامل الارتباط المقياس متغير الدراسة

أعمار أفراد العينة 
 الكلية

 اضطرابات النوـ
 01.داؿ عند مستول  *-266.-
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-كؿ السابق يتضح أنو يوجد معامل ارتباط عكسي بلغت قيمتوكمن الجد
، كىو يوضح أنو كلما زاد عمر  01.، كىو داؿ عند مستول  *-266.

، ككلما قل عمره زادت عنده اضطرابات  الفرد قلت عنده اضطرابات النوـ
، كيمكن تفسير ذلك بأنو كبر الانساف زادت فرص تعرضو للؤمراض  النوـ

ر عليو كتناكلو الكثير من الأدكية التي تؤثر علي حالة المختلفة التي تؤث
ف الاضطرابات أ Egsenckحيث أشارت نتائج دراسة  ،النوـ عنده

الانفعالية ام الانفعالات الحادة يجب اف تؤخذ في الاعتبار حيث اف 
نسبة اضطرابات سيكوسوماتية  الفئة العمرية المتأخرة سجلت لديو أعلي

مرتبطة باضطرابات أخرم  ف تلك الاضطراباتأحيث 
 ((Egsenck,1972,p282مماثلة.

 النتائج الخاصة بالفرض الخامس للدراسة:
توجد علبقة  دالة إحصائيا بين أعمار أفراد كل مجموعة من  - 5

سرقة ( كبين درجاتهم على  –نصب  –مجموعات الجرائم الثلبث ) قتل 
 الليلي (.الفزع ات النوـ الممثلة في ) الكابوس _مقياس اضطراب

 
 (  يوضح الإحصاء الوصفي لعمر عينة القتل، كمقياس اضطرابات النوـ 12جدكؿ) 

 الانحراؼ المعيارم المتوسط حجم العينة المتغير
 العمر

30 
32.8000 4.96470 

 7.14231 20.7667 مقياس اضطرابات النوـ
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 Pearson(  يوضح نتائج معامل الارتباط لبيرسوف ) 13جدكؿ) 
Correlation  تبعا لمتغير العمر العينة  لمجموعة القتل، كمقياس اضطرابات  )

 النوـ
 مستول الدلالة قيمة معامل الارتباط المقياس متغير الدراسة

أعمار أفراد مجموعة 
 القتل

 اضطرابات النوـ
 غير داؿ إحصائيا  060.

 
كمن الجدكؿ السابق يتضح أنو على الرغم من أف قيمة  معامل الارتباط 

إلا  أنها قيمة غير  دالة ، كلكن بالرغم من ذلك يمكن  060.بلغت قيمتو
القوؿ أف قيمة معامل الارتباط توضح أنو يوجد ارتباط طردم موجب،  
كىذا المعامل يوضح أنو كلما زاد عمر الفرد القاتل  زادت عنده 
، كيمكن  ، ككلما قل عمره ، قلت عنده اضطرابات النوـ اضطرابات النوـ

ذلك في أف جريمة القتل جريمة انسانية من العيار الأكؿ تهز كياف تفسير 
 يضان أبو القانوف يحاسب ىو نفسو عليها القاتل بعد مركر الزمن ككما يحاس

كجلد الذات كتأنيب الضمير من سمات كبار السن لأف مرحلة الشباب 
لذلك تزيد اضطرابات النوـ لدم القاتل كبير  ،تتميز بالتهور كالعنفواف

أكدت الأبحاث علي أف الانفعالات المتراكمة تؤثر علي الوظائف  ، سنال
الجسدية في المراحل العمرية المتأخرة كمن ثم تتسبب في حدكث 

 (Carson,1996,3)اضطراب سيكوسوماتي 
 

 (  يوضح الإحصاء الوصفي لعمر عينة النصب، كمقياس اضطرابات النوـ 14جدكؿ) 
 نحراؼ المعيارمالا المتوسط حجم العينة المتغير
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 العمر
30 

37.9333 7.67411 
 8.19455 12.7667 مقياس اضطرابات النوـ

 
 Pearson(  يوضح نتائج معامل الارتباط لبيرسوف ) 15جدكؿ) 

Correlation  تبعا لمتغير العمر العينة  لمجموعة النصب، كمقياس اضطرابات  )
 النوـ

 مستول الدلالة قيمة معامل الارتباط المقياس متغير الدراسة
أعمار أفراد مجموعة 

 النصب
 اضطرابات النوـ

 غير داؿ إحصائيا -337.-

 
كمن الجدكؿ السابق يتضح أنو على الرغم من أف قيمة  معامل الارتباط 

إلا  أنها قيمة غير  دالة ، كلكن بالرغم من ذلك  -337.-بلغت قيمتو
ارتباط عكسي ،  يمكن القوؿ أف قيمة معامل الارتباط توضح أنو يوجد 

كىذا المعامل يوضح أنو كلما زاد عمر الفرد النصاب  قلت عنده 
، كيمكن  ، ككلما قل عمره ، زادت عنده اضطرابات النوـ اضطرابات النوـ

الكثير من المهارات كالذكاء  إلىتفسير ذلك في أف جريمة النصب تحتاج 
سبب لذلك يقوـ بها الشباب كلذلك يعانوف من اضطراب في النوـ ب

معدؿ عالي من اليقظة  إلىفجريمة النصب تحتاج  ، التفكير المبالغ فيو
.  كنشاط الذىن ككل تلك الأمور تعيق عملية الدخوؿ في النوـ

 
 (  يوضح الإحصاء الوصفي لعمر عينة السرقة، كمقياس اضطرابات النوـ 16جدكؿ) 

 الانحراؼ المعيارم المتوسط حجم العينة المتغير
 10.21741 31.8667 30 العمر
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 8.01615 15.5000 مقياس اضطرابات النوـ
 

 Pearson(  يوضح نتائج معامل الارتباط لبيرسوف ) 17جدكؿ) 
Correlation  تبعا لمتغير العمر العينة  لمجموعة السرقة، كمقياس اضطرابات  )

 النوـ
 مستول الدلالة قيمة معامل الارتباط المقياس متغير الدراسة
مجموعة  أعمار أفراد

 السرقة
 غير داؿ إحصائيا -238.- اضطرابات النوـ

 
كمن الجدكؿ السابق يتضح أنو على الرغم من أف قيمة  معامل 

إلا  أنها قيمة غير  دالة ، كلكن بالرغم من -238.-الارتباط بلغت قيمتو
ذلك يمكن القوؿ أف قيمة معامل الارتباط توضح أنو يوجد ارتباط عكسي 

وضح أنو كلما زاد عمر الفرد السارؽ  قلت عنده ،كىذا المعامل ي
، ككلما قل عمره ، زادت عنده اضطر  ، كيمكن اضطرابات النوـ ابات النوـ

ف من يمارسوف تلك الجريمة ىم الشباب كلذلك يعانوف أتفسير ذلك في 
من اضطراب في النوـ نتيجة لما يمارسو اللبشعور من تفكير في تفاصيل 

فتقل لديهم ممارسة تلك الجريمة كلذلك تقل الجرائم أما كبار السن 
( 60-58، 1991كما يرم )سامي عبد القوم،  ، لديهم منغصات النوـ

أف الأعراض كالاضطرابات السيكوسوماتية لا يمكن أف تقتصر علي 
كلا علي النواحي  ، النواحي الفسيولوجية أك الوراثية كالتكوينية فقط

واقع الخارجي )البيئة كالعوامل لأف العلبقة بين ال ، الانفعالية فقط
الاجتماعية( كالواقع الداخلي )النفسي البيولوجي( ليست علبقة استاتيكية 
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بل ىي علبقة ديناميكية يحدث فيها التفاعل كالحركة بالقدر الذم لا 
 نستطيع فيو فصل ام أم عامل من العوامل الأخرل.

ماعية ف المستويات الاقتصادية كالاجتكنستطيع اف نلخص إلى أ
كثر عرضة للئصابة بالاضطرابات أيا كالمهن الحرفية اليدكية ىم الدن

فزع ليلى ( من المستويات المتوسطة كالعليا  ،الخاصة بالنوـ ) كابوس 
ك القطاع الخاص ، أ اقتصاديا ، كمن مرتكبي الجرائم ذك المهن الحكومية

 النصب ( . –السرقة  –كىذا ينطبق على مرتكبي جرائم ) القتل 
 

  المراجع 

، السعودية :دار الصميعى  1( : الديات ،ط1998أحمد بن عمرك )
 للنشر كالتوزيع .
(:الطب النفسي المعاصر، القاىرة :مكتبة الأنجلو 2000أحمد عكاشة )

 المصرية.
( : أصوؿ الصحة النفسية ، دار المعرفة 1993أحمد عيد عبدالخالق )
 الجامعية ، الاسكندرية .

مكتبة الأنجلو ، (:الجريمة كالسلوؾ الاجرامي 2009أحمد ىاركف)
 القاىرة. ،المصرية

( : الخصائص الاجتماعية 2011أسماء بنت عبدالله بن عبدالمحسن )
كالاقتصادية للعائدات للجريمة ، جامعة نايف العربية للعلوـ الامنية ، 

 الرياض.
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دار  ( : "علم الاجتماع الجنائي" ، الاسكندرية ،1987السيد على شتا )
 المعرفة الجامعية .

(:العدكانية كعلبقتها بأبعاد الشخصية 1986اماؿ عبد السميع أباظة )
-رسالة دكتوراه–دراسة تجريبية اكلينيكية –لدم المرضي السيكوماتيين 

 جامعة طنطا.–كلية التربية 
(:علبقة الاضطرابات السيكوسوماتية بأحداث 1999اماؿ عبد الحليم )

دراسة مقاره لحالات مرضي ضغط الدـ المرتفع ،  الحياة ككجهة الضبط
 آداب عين شمس.،ماجستير غير منشورة ، كالقرحة المعدية 
( : "علم النفس التطبيقي " ،ترجمة : نظمى لوقا 1979أندريو مورالى )

 كصفى عبدالله ، القاىرة : دار نهضة مصر للطباعة .
 ،اتية بالشخصية(:علبقة الاضطرابات السيكوسوم1989جبالي نور الدين)

رسالة ماجستير  ،دراسة مقارنة لحالات القرحة المعدية كحالات السكرم
 القاىرة. ،آداب عين شمس ،غير منشورة

دراسة –(:بعض الأمراض السيكوسوماتية 1996جماؿ مصطفي تفاحة)
معهد الدراسات العليا ،غبر مشورة -رسالة دكتوراه–إكلينيكية تشخيصية 

 س.جامعة عين شم–للطفولة 
دار ، (:ا لاضطرابات السلوكية كعلبجها 2000جمعو سيد يوسف )

 القاىرة. ،غريب 
دار ، (:النوـ كالأرؽ كالأحلبـ بين الطب كالقراف 1993حساف شمس )
 المنارة . جدة.
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( : "التحليل الاجتماعي للشخصية " ، المركز 1958حسن الساعاتي )
، لاكؿ ، العدد الاكؿ القومي للبحوث الاجتماعية كالجنائية ، المجلد ا

 القاىرة.
( : "المجمل فى التحليل النفسى " ، ترجمة 1979دانيياؿ لاجاس )

 :مصطفى زيور كعبد السلبـ القفاش ، القاىرة :مطبعة جامعة عين شمس . 
(:بطارية اضطرابات النوـ مقاييس الملبمح الاكلينيكية 2009زينب شقير)

 القاىرة. ، الأنجلو ، التشخيصية لاضطرابات النوـ
( : قراءات فى علم النفس الجنائي ، لبناف ، 1991رزؽ سند ابراىيم )

 بيركت : دار النهضة العربية.
 1( : الجريمة كالقانوف كالمجتمع ، ط1999سامية محمد جابر )

 ،القاىرة : دار المعرفة الجامعية .
-(:محاضرات في الأمراض السيكوسوماتية1991سامي عبد القوم)

 السويس.
( : "علم النفس الجنائي "، القاىرة : مطبعة كلية 1983المغربي ) سعد

 الشرطة .
(:مجمع البياف الحديث فى تفسير مفردات 1992سميح عاطف الزين )

 القرآف الكريم ، القاىرة : دار الحديث 
(:علم النفس كالقضاء مع دراسة ميدانية 2007عبد الرحمن عيسوم)

 دار المعرفة الجامعية. ،الإسكندرية ،للبتجاه نحو القانوف
بيركت: دار ، لبناف ، (:مبحث الجريمة 1992عبد الرحمن عيسوم )

 النهضة العربية.
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(:السلوؾ البشرم كالمنبهات الاجتماعية 2001عبد السلبـ الشيخ)
 جامعة طنطا.–.كلية الآداب 

كمنهجية مقارنة لدل بعض  ية(:دراسة عامل1983عبدالفتاح ابو العينين )
كلينيكية ، رسالة دكتوراه غير منشورة ، آداب ، جامعة الفئات الا 

 الاسكندرية .
( :علم النفس الجنائي 2012عبدالفتاح دكيدار ،مايسة احمد النياؿ )

 ،القاىرة :دار المعرفة الجامعية للطباعة كالنشر كالتوزيع .
(:جرائم القتل بين الشريعة كالقانوف "دراسة مقارنة 1995عزت حسنين )

 .الرياف للنشر كالطباعة ،دار 1"،ط
( : "القصاص فى الفقو الإسلبمي" ، القاىرة : 1985على حسنين كرار )
 دار الاتحاد العربي .

( : القتل كالسرقة فى اليهودية كالمسيحية كالاسلبـ 1998عناد العتيبي )
 السعودية.، ،فهرست مكتبة الملك فهد 1، ط

ت ، القاىرة : دار النهضة ( : شرح قانوف العقوبا1982فوزية عبدالستار )
 العربية .

(:دراسات في الاضطرابات النفسية .دار 2003فوقية حسن رضواف)
 القاىرة. ،الكتاب الحديث 

(: الصحة النفسية ، الاضطرابات كانواعها كطرؽ 1991كماؿ البنا )
 العلبج ، دار الثقافة ، القاىرة .
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اض (:العلبقة بين نمط الشخصية كالأمر 1979لطفي لطيف )
جامعة عين -كلية البنات-رسالة دكتوراه غير منشورة-السيكوسوماتية

 شمس.
( : ديناميات صورة السلطة لدل المسجونين ، 1990محمد حسن غانم)

"دراسة نفسية مقارنة" ، ماجستير غير منشورة ، أداب ، جامعة عين 
 شمس.

علم النفس الجنائي ، القاىرة :  إلى( : مدخل 2004محمد حسن غانم )
 المكتبة المصرية للطباعة كالنشر .

( : "علم النفس الجنائي" ، القاىرة : 1994محمد شحاتو ربيع كأخركف )
 دار غريب للطباعة .

( : قاموس علم الاجتماع ، القاىرة : دار 1997محمد عاطف غيث )
 المعرفة الجامعية.

(: الامراض 1986عبد المنصف غازم) ، محمد عبد الظاىر الطيب
 بيركت.-دار النهضة العربية-ة )السيكوسوماتية(النفسجسمي

( : جرائم القتل ، "عواملها كاثارىا 2010محمد ناصر القحطاني )
الاجتماعية " ، دراسة ميدانية على مدينة أبها فى المملكة العربية 

 السعودية ، جامعة مؤتو .
( : قائمة كورنل الجديدة للنواحي 2001محمود السيد ابو النيل )

 . القاىرة كالسيكوسوماتية ،العصابي
الطبعة الثالثة ، (:دركس في قانوف العقوبات 1970محمود نجيب حسني)

 .1970، دار النهضة العربية  ،
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( : علم نفس الشواذ ، ترجمة : محمد 1968كالترج .كوفل كأخركف )
 الذيادل، دار النهضة العربية ، القاىرة.
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المدرسة الجاذبة مدخل لمعالجة ظاىرة تسرب الفتيات من 
 التعليم
 إعداد

 أ.د / تودرم مرقص حنا
 أستاذ اصوؿ التربية المتفرغ بكلية التربية جامعة المنصورة

 مقدمة 

 ،كأزمة جودة  ،زمة كيف كأ ،يعاني التعليم في الوقت الحالي أزمة نمو 
بل أصبحت أزمة  ،كلم تعد أزمة التعليم عارضة أك بسيطة يسهل حلها 

كمن جهة  ،معقدة كمتطلبات اصلبحها متعددة كمكلفة ىذا من جهة 
أخرم فإف المعوقات التي تحوؿ دكف تنفيذ الاصلبح كالنجاح فيو تجسد 

ليم أصبح الشغل كلهذا فأف الاصلبح في التع،كجها آخر من كجوه الازمة 
الشاغل للسلطة كسياستها العامة ، كما أصبح من مسئوليات العمل 

كلم يعد  ،كمما يلتزـ بو التربويوف كالمعلموف  ،المهني في التعليم 
فنهايتو دائما مفتوحة  ،للئصلبح حد يتوقف عنده أك سقف لا يتخطاه 

فرد  كأصبح لكل ،كفي كل الاحواؿ فإف الاصلبح أصبح إشكالية عامة 
 ( .193-192 :2004 ،معنى بو رؤيتو كموقفو منو ) محمود قمبر 

 ،كمهما تعددت كتنوعت كتشعبت الآراء حوؿ أكلويات إصلبح التعليم 
كالعملية التعليمة بصفة خاصة فإف شيئا منها لا يتحقق مادامت البيئات 

كمن ثم كانت بعض مداخل  ،التعليمية بيئات طاردة لا جاذبة للتلميذ 
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ح التعليم تتجو بتنقيتها من كافة العوامل الطاردة للتلبميذ سعيا لتوفير إصلب
بيئة تربوية كتعليمية جاذبة للتلميذ . لأف عوامل الطرد في مدارسنا علي 
اختلبؼ مستوياتها كانواعها كمراحلها أصبحت أكثر من عوامل الجذب 

رسنا توفير عناصر جذب في مدا إلىكلذا فإننا في أمس الحاجو  ،فيها 
ها لأف فيها ما يجعلها جاذبة إليمما يشعر تلبميذىا اف مدارسهم تجذبهم 

 ،لهم كانها تحقق بهجة الحياة كمتعو التعلم )السيد سلبمة الخميسي 
2015  :168،166) 

اف  إلىكيمكن القوؿ اف ظاىرة التسرب ترجع بالدرجة الاكلي  
ز ىذه الورقة كلذا تترك ،المدرسة عامل طرد كليس عامل جذب للتلميذ

 -حوؿ الاجابة عن السؤاؿ التالي :

كيف يمكن توفير المدرسة الجاذبة للتلميذ كمدخل لمعالجة   
 ظاىرة التسرب ؟

كيمكن الاجابة عن ىذا السؤاؿ من خلبؿ إطار نظرم يتضمن المحاكر 
 -التالية :

  التسرب كانواعو 
  الآثار المترتبة عن ظاىرة التسرب 
 ىرة التسرب العوامل المسئولة عن ظا 
  مفهوـ المدرسة الجاذبة 
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  سمات المدرسة الجاذبة 
 تجارب بعض الدكؿ في توفير المدرسة الجاذبة للتلميذ 
  مدارس جاذبة للتلميذ  إلىمتطلبات تحويل المدراس الحالية 
 المقترحات كالتوصيات 

 كيمكن توضيح ذلك على النحو التالي :  

 -التسرب كأنواعو :

 كيتخذ اشكالا متنوعة منها :،حبة لحركة التعليم يعد التسرب ظاىرة مصا

  تسرب التلبميذ الناتج من عدـ الالتحاؽ بالمدرسة الابتدائية كىذا
النوع نقيس علي ضوئو مدم قدرة التعليم علي مواجهة مطالب 

 المجتمع منو كاستيعاب الاطفاؿ الملزمين بالمرحلة الابتدائية 
  نهاية المرحلة  إلىم تسرب التلبميذ من المدرسة قبل كصوله

كيشكل ىذا النوع من التسرب النوع السائد كالمألوؼ عند تعريف 
حيث أنو النوع المنتشر كالواضح في جميع النظم ،مفهوـ التسرب 

أخرم حسب  إلىكىذا النوع يختلف من إدارة تعليمية ،التعليمية 
فهو قد ،الامكانات كحسب اختلبؼ درجات الوعي بين السكاف 

كيزداد في مجتمع البنات أكثر من البنين ،الجهات النائية يزداد في 
كإف كانت بعض الدراسات أكضحت اف معدؿ ىذا النوع من ،

 التسرب في انخفاض كلما تقدمت الفتاة في دراستها .
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  كىذا النوع يبدك كاضحا في ،التسرب بين مراحل التعليم المتتالية
بتدائية أك الاعدادية نهاية كل مرحلة من المراحل التعليمية سواء الا

أف بعض التلبميذ كخاصة الفتيات ذات  إلىأك الثانوية كيرجع ذلك 
الموارد كالامكانات المحدكدة كالمنتهين من مرحلة تعليمية لا 
تمكنهم الظركؼ من مواصلة تعليمهم في المراحل التالية مع 

 رغبتهم كقدرتهم علي النجاح فيو
زيادة  إلىساسية المؤدية كتعد ظاىرة التسرب من المشكلبت الأ

ككجود ىذا الفاقد يعد من أصعب ،الفاقد في العملية التعليمية 
كما تحدث خللب ،المشكلبت لما يترتب عليو من فقد في الجهد كالماؿ 

الفاقد الاجتماعي كالاقتصادم المتراكم  إلىفي النظاـ التعليمي بالإضافة 
ات التي تناكلت مشكلة كمن خلبؿ استقراء بعض الأدبي،عاما كراء عاـ 

التسرب يمكن توضيح أثر ظاىرة التسرب في النواحي الاقتصادية ك 
،  1984الاجتماعية كالتعليمية علي النحو التالي ) توردل مرقص حنا ، 

20 – 26 : ) 

 الأثار الاقتصادية لظاىرة التسرب :

إف التسرب كخاصة في مرحلة التعليم الاساسي مشكلة لها  
ادية المباشرة من حيث أنها تسبب إىدارا لجانب كبير من أثارىا الاقتص

كما اف لها أثارىا غير المباشرة من حيث   ،حجم الاستثمارات في التعليم 
انها علي المدم القصير كالبعيد تضعف من قدرة الجهاز التعليمي علي 
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كيمكن توضيح الأثار ،المساىمة بفاعلية في إحداث التنمية الاقتصادية 
 ة لظاىرة التسرب في النقاط التالية :الاقتصادي

إف ما أنفق علي تعليم تلميذ في المرحلة الابتدائية لسنة أك أكثر دكف *
اف يكمل تعليمو حتي نهاية ىذه المرحلة يعد فاقدا علي اعتبار أنو لم 
يستفد من السنوات التي أمضاىا في ىذا التعليم الذم ىو الحد 

 الأدنى لأم مواطن . 
فاقد اقتصادم كبير نتيجة ارتداد أغلب المتسربين  إلىب يؤدم التسر *

كما تسببو ىذه الأمية من اضعاؼ قدرة الفرد الانتاجية ،الأمية  إلى
ف أكما ،كتقليل من امكانيتو لتمثيل الاساليب الحديثة في الانتاج ،

الأمية يزيد الاعباء الاقتصادية الملقاة علي  إلىارتداد ىؤلاء المتسربين 
إذ أف العبء المالي الناجم عن تسرب التلبميذ ، و الأمية برامج مح

ثم يظهر في صورة  ،يظهر أكلا في رفع تكلفة التعليم بدكف عائد مجز 
تكريس جزء كبير من أموالها  إلىأخرم بعد ذلك عندما تضطر الدكلة 

كمن .كجهودىا لمحاربة الأمية التي يزداد حجمها سنة بعد أخرم 
الأمية تمثل كاحدا من المنابع الرئيسية  إلىرتداد المعركؼ اف مشكلة الا

 للؤمية في المجتمعات التي تعاني من ىذه المشكلة . 

 -الأثار الاجتماعية لظاىرة التسرب :

 كيمكن توضيح ىذه الأثار علي النحو التالي :
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  حرماف الفتيات من التعليم أك الحد الأدنى من التعليم اللبزـ
 جتماعي ك الثقافي للمجتمعللمواطنة يعطل التقدـ الا

  كىو يؤدم  ،يعد التسرب عامل من عوامل التفكك الاجتماعي
 افتقار الوحدة الثقافية بين افراد الوطن الواحد  إلى

 التي تعني كضع السلطة في يد  ،يتعارض التسرب مع الديمقراطية
حيث أف ، كلا تكوف سلطة في يد الشعب إلا بالتعليم ، الشعب 

التلبميذ علي فهم السلطة ك الأساس الذم بنيت التعليم يساعد 
 عليو ىذه السلطة .

  ينعكس أثر تسرب الفتيات علي تربية النشيء مستقبلب ، فالأسرة
كفي ، غير المتعلمة لا تستطيع أف تربي أكلادىا تربية سليمة 

المستقبل سيكوف ىؤلاء المتسربات أمهات أميين مما يؤثر علي 
 ناء.اتجاىاتهن نحو تعليم الاب

  حرماف المجتمع من الفتيات المتسربات كالتي تعد طاقات علمية
لأننا لسنا ندرم ماذا كاف سيصبح مصير ىؤلاء ، جديدة 

المتسربات لو تعلمن كلو أتيحت لهن الفرصة الكاملة لكي 
كقد يكونوا من أسباب رقي مجتمعنا كتقدمو ، يواصلوا تعليمهم 

 لو تعلمن.

 التسرب : العوامل المسئولة عن ظاىرة
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إف ظاىرة التسرب من النظاـ التعليمي لها أسباب متعددة  
كمتشعبة تختلط فيها الاسباب التربوية مع الأسرية مع الاجتماعية 

فظاىرة التسرب ىي نتاج لمجموعة من  ،كالاقتصادية كالأمنية كغيرىا 
الأسباب تتفاعل كتتراكم مع بعضها تصاعديا لتدفع التلميذ كبقبوؿ من 

الخركج من النظاـ التعليمي قبل الانتهاء من المرحلة التعليمية  إلى أسرتو
التي بدأ فيها كتتفاكت حدة أسباب التسرب من حيث درجة تأثيرىا علي 

منها ما تكوف أسباب رئيسية لها تأثيرا قويا كمباشرا  ،التلميذ المتسرب 
انوم كتلعب دكرا حاسما في عملية التسرب كبعضها الأخر يكوف تأثيرىا ث

 ( .24:   2008 ،كمؤثر )مني ابراىيم قرشي
كيمكن توضيح العوامل المسئولة عن ظاىرة التسرب علي النحو 

 ( .44 ،26 :1984،التالي )تودرم مرقص حنا

 كيمكن توضيحها كما يلي :   أكلان : العوامل الاقتصادية :

  تشغيل أبنائهم  إلىانخفاض مستويات المعيشة مما يضطر الآباء
عماؿ الزراعة أك أطفاؿ في لأأك مشاركة ا ،تكمالهم للتعليم قبل اس

كىذا يفسر ظهور مشكلة التسرب بشكل  ،الحرؼ المختلفة 
للحاجة  كاضح في المناطق الريفية في فترات موسمية معينة نظران 

سرة لأحاجة ا إلىلعاملة في موسم الحصاد بالإضافة اليد ا إلى
 .ضافي يسد نفقاتها إلى دخل إالفقيرة 
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 غراءات سوؽ العمالة كزيادة الطلب علي العماؿ غير المهرة بأجور إ
 مرتفعة .

كتشمل العادات كالتقاليد خاصة   : العوامل الاجتماعية كالثقافية : ثانيان 
 كما تشمل المستوم الثقافي كالصحي كتنحصر فيما يلي :  ،في الريف

  نقساـ فالعائلبت التي يسودىا الا ،الظركؼ العائلية غير المرضية
أك تغيب الآباء أك عدـ الاشراؼ على التلبميذ في المنزؿ مما 

بناء كقلة متابعة دراستهم فيفقدكف الميل أك لأىماؿ اإ إلىيؤدم 
سرة كمستول تعليم لأكىناؾ علبقة بين حجم ا ،الدافع للتعليم 

فبمقدار ما يكوف حجم الاسرة كبيرا يكوف حظ الأبناء  ،بناء لأا
 .تويات عليا من التعليم ضئيلبن مس إلىمن الوصوؿ 

  مر الذم يظهر لأا ،المستوم الثقافي كالاجتماعي لأسرة التلميذ
كانخفاض ىذا المستوم  ،ثره على استجابتو للحياة المدرسية أ

 يساعد على التسرب .
  كخاصة ما يرتبط بتعليم الفتاة في  ،التقاليد الاجتماعية الجامدة

 ء في تعليم البنات خركجان بعض المجتمعات اذ يرم بعض الآبا
كخاصة  ،علي التقاليد كبذلك يجبركف بناتهم علي ترؾ المدرسة 

في الصفوؼ الاخيرة من المرحلة الابتدائية . حيث تبدأ الفتاة في 
تسربهن خاصة  إلىالنضج أك تستعد للزكاج ، كىذا مما يؤدم 

رفع نسبو  إلىعندما يبلغن العاشرة ، أك يتجاكزكنها مما يؤدم 
 لتسرب في الصفوؼ الاخيرة من المرحلة الابتدائية .ا
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"كقد توصلت إحدل الدراسات أف سبب الخطوبة أك الزكاج جاء 
في المرتبة الاكلي للئناث كالمرتبة الخامسة عشر بالنسبة للذكور ")منى 

 (27، 2009ابراىيم قرشي ،

 ثالثا : العوامل المدرسية :يمكن توضيحها علي النحو التالي :

مستوم كفاية المعلم كىذا ىو العامل المباشر لأثر المعلم في ضعف *
على تسرب  مباشران  ظاىرة التسرب ، كذلك لأف كفاية المعلم تؤثر تأثيران 

 التلبميذ كخاصة في المرحلة الإبتدائية .
المعوقات التي تمنع المعلم من تحقيق اىداؼ العملية التعليمية كبوجو *

كىذا ىو العامل غير المباشر لأثر ،ي خاص في مرحلة التعليم الاساس
المعلم في ظاىرة التسرب كاكتظاظ المناىج الدراسية ككجود المنهج 

كنقص التجهيزات الدراسية  ،ككثرة الحصص  ،الدراسي غير الملبئم 
ككل ىذه الأمور  ،كالصعوبات التي تواجو المعلمين أثناء عملهم  ،اللبزمة 

كبالتالي  ،ي العائد من العملية التعليمية عوامل مؤثرة علي أداء المعلم كعل
علي ما يشعر بو التلبميذ من استفادة من المدرسة كعلي جذبهم للدراسة 

 كبالتالي تساعد علي تسرب التلبميذ كانقطاعهم عن الدراسة .
طرؽ التدريس العقيمة التي تعتمد على الحفظ كالتذكر كالتكرار الآلي *

ميذ تجعلهم يكرىوف الدراسة كيهجركف تلقي عبئا ثقيلب علي بعض التلب
    المدرسة كمن 

    ناحية اخرم فاف الطرؽ المشوقة التي تعتمد على التفكير كالعمل كالحركة      
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   الحيوية كالنشاط داخل المدرسة كخارجها كالاتصاؿ بالبيئة كالتعرؼ على      
المدرسة  إلىميذ ت قد تجذب التلبامكاناتها ككيفية استغلبؿ تلك الامكانا     

ترؾ  إلىقلة ملبءمة طرؽ التدريس للفركؽ الفردية بين التلبميذ قد يؤدم *
قد يكوف نتيجة لعدـ قدرة بعض التلبميذ علي  حيانان أفالتسرب  ،المدرسة 

ضها المعلم على تلبميذه منافسة زملبئهم أك كثرة الواجبات المنزلية التي يفر 
ذا عملت طرؽ إبنفسو ك  ن يحدده ىومستوم معي إلىالوصوؿ  إلىليدفعهم 

عطتها ما تستحقو من عناية أي معالجة مشكلة التأخر الدراسي ك التدريس عل
 بالتسر  إلىحدم الثغرات التي تؤدم إفإنها بذلك تسد 

كجود بعض البرامج الدراسية الجافة كالمحدكدة في نطاقها النظرم فقط كالتي *
لمحببة للتلبميذ كقلة الرحلبت لا تهيء بعض النواحي العملية كالأنشطة ا

دكات النشاط قد ينفر التلبميذ من أمكانات ك إكالزيارات الميدانية كالنقص في 
"كقد  ،ف من طبيعة التلبميذ في مرحلة الطفولة الحركة كالنشاطلأالمدرسة 
ف النفور من المدرسة يأتي في المرتبة الثانية بصفو أحدم الدراسات إتوصلت 

ككاف في  ،للتسرب  ان رئيس كيعد ىذا سببان  ،ب الدراسي عامة لأسباب التسر 
المرتبة الثالثة بالنسبة للئناث كالاكلي للذكور كل علي حده )مني ابراىيم قرشي 

في العالم العربي بوجو عاـ تعطي ف نظم التعليم أكقد لوحظ ، (  39 : 2009،
 إلىفت الانتباه مما يل ،كلوية لزيادة فرص التعليم علي حساب الاىتماـ بنوعيتو أ

بناء المناىج من حيث المحتوم كاساسيات  إلىالعديد من الانتقادات الموجهة 
 ،اختيار جوانب المعرفة التي تتناسب كاحتياجات التلبميذ ) أمنية ىاشم سراج

2003 : 44 ) 
  : قصور بعض الخدمات التي تشجع التلبميذ على الانتظاـ في الدراسة مثل 
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ف أكخاصة  ،ساسي لأبمدارس التعليم التغذية لة الاىتماـ بنظاـ اق -
في  ساسيان أ التغذية كلا سيما في المناطق الريفية النائية تعد عاملبن 

ف أمورىم علي أكلياء أالمدارس كحرص  إلىتذاب التلبميذ اج
 .يواصلوا الدراسة بها 

كمن المعلوـ اف ىذا النظاـ  ،قلة الاىتماـ بنظاـ الخدمة النفسية  -
 ،ث مشكلبت التلبميذ كاسباب تأخرىم الدراسي بح إلىيهدؼ 

 ف ىناؾ ظركفان أحيث ،سباب انقطاعهم كتسربهم أككذلك 
كعوامل نفسية قد تعوؽ التلبميذ عن مواصلة التعليم كتتصل ىذه 

سرية لهؤلاء التلبميذ كىذا الأمر لأالظركؼ كالعوامل بالحياة ا
كما   ، يتطلب توجهات كارشادات اخصائيين نفسيين كاجتماعيين

كزائرات  ،مشرفات اجتماعيات إلىف معظم مدارسنا تفتقر أ
 صحيات للبىتماـ بمشاكل التلميذات كرعايتهن صحيان كنفسيان .

  كلذلك نجد بعض الدكؿ  ،القصور كالتهاكف في تطبيق قوانين الالزاـ
التي حققت نظاـ الالتزاـ تفرض عقوبة علي أكلياء الامور الذين 

لادىم بالدراسة كعدـ متابعة المدرسة للتلبميذ يفشلوف في انتظاـ اك 
المتغيبين أكالمنقطعين عن الدراسة كبحث حالتهم كتذليل العقبات 
التي تعترض استمرارىم في التعليم حيث أنو من المعركؼ أف 

 التلبميذ المتسربين كانوا غائبين عن المدرسة بصفة متكررة . 
 ا كندرة ملبءمة المبانى النقص في المباني المدرسية كسوء حالة بعضه

للؤىداؼ التعليمية كخاصة المستأجر منها ،كضيق حجرات الدراسة 
كالنقص في الاثاث المدرسي كقلة صلبحيتو ، كقلة  ،كسوء تهويتها 
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الكهرباء كدكرات المياه الصالحة للبستخداـ كندرة كجود فناء يزاكؿ 
 تسرب.فيو التلبميذ انشطتهم المحببة كل ىذا لو صلو بمشكلة ال

  سوء استقباؿ المدرسة للتلبميذ في بداية حياتهم الدراسية كقسوة
كقلة العلبقات الانسانية  ،بعض المعلمين كسوء معاملتهم للتلبميذ 

بين المعلمين كتلبميذىم قد تكوف من الاسباب المبررة لعدـ بقاء 
 التلبميذ بالمدرسة كاستمرارىم في الدراسة .

 حيث اف ذلك يعطل عمل المعلم  ،يذ زيادة كثافة الفصوؿ بالتلبم، 
فالمعلم سيفقد كثيرا من الوقت كالجهد كي يوفر نوعا من النظاـ ، 
ككي يساعد التلبميذ في حل مشاكلهم كىو لن يجد فرصان كافية 

 إلىلمراعاة الفركؽ الفردية أك لمساعدة التلبميذ الذين يحتاجوف 
 ،زاء ىذه المواد المساعدة في بعض المواد الدراسية أك في بعض اج

 تسرب بعض التلبميذ من المدرسة . إلىكىذا قد يؤدم 
  كىذا ،عدادية قريبة من المدرسة الابتدائية إندرة كجود فصوؿ 

عدـ الرغبة في استكماؿ المرحلة  إلىقد يدفع بعض التلميذات 
المستويات الأعلى في  إلىالابتدائية لرؤيتهم الطريق مسدكدان 

 التعليم .

ظاىرة التسرب كأف اىمها  إلىسبق العوامل المؤدية اتضح مما 
ف نركز أكمن المعلوـ حينما نعالج ظاىرة معينة يجب  ،العوامل المدرسية 

 سباب يعد علبجان لأعراض لأف علبج الأسباب كليس الأعلي معالجة ا
كلذا فمعالجة الأسباب المدرسية من أىم الأساليب كآليات  ، جذريان 
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ف ىذه العوامل يمكن التحكم أالتعليم . كما  علبج تسرب الفتيات من
فيها كالتعامل معها بسهولة كيسر اكثر من العوامل الاقتصادية كالاجتماعية 

ف العوامل المدرسية المسئولة عن التسرب ىي نفس أكما يلبحظ   ،
كلذا يمكن معالجة  ،العوامل المسئولة عن طرد التلبميذ من المدرسة 

لتعليم بجعل المدرسة جاذبة للتلميذات ظاىرة تسرب الفتيات من ا
كليست طاردة لهن كلذا فالجزء التالي سوؼ يوضح كيفية جعل المدرسة 
الحالية جاذبة للفتيات كمدخل لعلبج ظاىرة تسربهن من التعليم كنبدء 

 أكلان بتوضيح مفهوـ المدرسة الجاذبة .

 -مفهوـ المدرسة الجاذبة للتلميذ :

مواصفات التي يها مجموعة من الىي المدرسة التي تتوافر ف
كفي المستقبل مما  كثر متعو من التعليم حاليان أتضمن جعل التلبميذ 

يشجع على المشاركة كالانفتاح كالحوار كالقياـ بممارسات ديمقراطية 
كاعطاء المنظومة التعليمية الدعم الفعاؿ كشمولية التعليم  ،مرغوبة للطلبة 

للتلميذ كتصبح المكاف الذم يلبي كىي المدرسة التي تكوف محببة  ،
نقضاء فترة الدكاـ إيها حتي بعد إلاحتياجاتو كجعلو يفكر بالعودة  جميع

مدرسة مرحبة تسعي  ،الرسمي ضمن انشطة صفية كلا صفية متنوعو 
لجلب التلبميذ كالحاقهم بها كتعمل بهدؼ جذب التلبميذ كالاحتفاظ بهم 

كخلق بيئة  ،كتضمن عدـ التمييز على مقاعدىا كتحترـ التنوع كالاختلبؼ 
كيحميهم من  ،تعلم ممتعو كصحية كجذابة كمكاف يمكنهم اللعب فيو 
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الأذل كيمكنهم من التعبير عن آرائهم كالمشاركة بنشاط في عملية التعلم 
. كتعمل ىذه المدرسة بنظاـ اليوـ الدراسي الكامل كتفعيل دكر البيت 

 ،لي المجتمع بكل قطاعاتو كالاسرة في المدرسة كتسعي للبنفتاح ع
 ،كتعمل علي اكساب الدراسات كالخبرات كالمهارات كالحيوية المختلفة 

ككضعها موضع التطبيق كما تولي المدرسة عناية خاصة بالجانب التربوم 
كغرس مجموعة من القيم الراقية لدم التلبميذ ) ىدم عبد الحميد عبد 

 ( 53: 52 :  2015،الفتاح 
يمكن اف نراه في المدرسة الجاذبة ىو التحوؿ كلعل أىم تحوؿ  

التعلم المتمركز حوؿ  إلىمن التعلم المتمركز حوؿ المنهج أك المعلم 
.ففي المدرسة الجاذبة لن تكوف الدراسة كما يكوف في الوقت ،المتعلم 

بل يتمحور كل انشطة ، الحالي متعلم سلبي مهتم فقط بتلقي ما يلقي إليو 
كالتحوؿ من الاسلوب الإلقائي ذم الاتجاه الواحد  ،التعلم حوؿ التلميذ

ساليب تدريسية أخرم تفرد التعليم كتراعي الفركؽ الفردية بين أ إلى
ساليبهم التعليمية المختلفة بالإضافة أف تتناسب مع أكتحاكؿ ، المتعلمين 

كما أف المدرسة   ،جعل التعليم أكثر متعة كجاذبية للمعلم كالتلميذ  إلى
حوؿ من التدريس الذم يركز علي الحفظ كاستظهار المعلومات الجاذبة تت

كمن ىنا  ،الفهم كالتطبيق كتعلم مهارات التفكير كالتعلم الذاتي  إلىفقط 
تعتمد المدرسة الجاذبة للتلميذ علي استراتيجيات جديدة في التدريس 

في عملية التعلم كالتعليم  فاعلبن  يكوف التلميذ ىو محورىا يمارس دكران 
: 2015تبادلة بينو كبين المعلم . )ىدم عبد الحميد عبد الفتاح ،الم
57- 58) 
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 سمات المدرسة الجاذبة للتلميذ :

 يمكن أف تتسم المدرسة الجاذبة للتلميذ بعدة سمات من أىمها ما يلي :

  جودة البيئة المادية كالنفسية كالاجتماعية للمدرسة 
 من معلمين ك أسر  جودة العناصر كالمكونات البشرية كالاجتماعية

 كمجتمع محلي 
  جودة المناىج كالمواد التعليمية كالمعايير التي تقيس جودة

 المتعلمين كالمعلمين .
  جودة العمليات الداخلية في المدرسة )العملية التعليمية ك التعلمية

(كعمليات الارشاد كالتوجيو كعمليات الدعم الفني كعمليات 
 شطة كالاتصالات الادارية .التفاعل الاجتماعي كعمليات الان

  جودة المخرجات المدرسية من المتعلمين كادكار المعلمين
)السيد سلبمة  كالمدرسة عموما في المجتمع المحلي

 (.172:  2015،الخميسي
 . توفر المدرسة التعليم للجميع 
  .توفر المدرسة مياه صالحو للشرب 
 ت الحياة .تعزز المدرسة ثقة التلبميذ بأنفسهم كتزكيدىم بمهارا 
 . توفر المدرسة بيئة صحية مناسبة 
  توفر المدرسة بيئة ديموقراطية كعادلة تشجع علي الحوار كابداء

 الرام.
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 . توفر المدرسة مرافق صحية مناسبة 
  تقلل العنف في المدرسة كخارجها سواء من قبل المعلمين تجاه

 التلبميذ أك بين التلبميذ كانفسهم .
 ن التلبميذ .تراعي الفركؽ الفردية بي 
  .توفر بيئة امنو داخل المدرسة كخارجها 
 . تجعل التلميذ محور العملية التعليمية 
  يشترؾ المجتمع كأكلياء الامور كالتلبميذ بقضايا المدرسة كبرامجها

 كخططها .
 . تكوف المدرسة نظيفة 
 . توفر المدرسة ملبعب رياضية كمساحات مستوية 
 لمطر كالشمس .توفر المدرسة مكانا للحماية من ا 
 . تسمح للتلبميذ التحدث بحرية 
  . توفر المدرسة كسائل تعليمية مختلفة في التعليم 
 . يكوف عدد التلبميذ في الفصل قليل 
 . توفر المدرسة نشاطات ترفيهية 
 . توفر المدرسة مرشدا تربويا يساعد التلبميذ في حل مشاكلهم 
 م كاخركف ، يشارؾ اكلياء الامور التلبميذ )محمد محمود سال

2015 :588-589.) 
 .الاىتماـ بالمتسربين من التعليم 
 . ليست طاردة للتلبميذ 
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  -تجارب بعض الدكؿ في تحقيق المدارس الجاذبة للتلميذ :

طبقت المدرسة الجاذبة للتلميذ في عدة دكؿ مختلفة منها 
كىى مدارس  Magnet schoolالولايات المتحدة الامريكية باسم 

ية علي العلوـ كالتكنولوجيا الهندسية كالرياضيات كالفنوف تركز بصفو اساس
البحتة كالتطبيقية كالدراسات الدكلية كالتربية الحياتية كالتقنية كالمجتمعات 

كطبقت في بعض الدكؿ العربية منها المملكة العربية السعودية  ،الصغيرة 
سة كالمملكة الاردنية الهاشمية كسوريا كلكن اشهر تجارب صيغة المدر 

الجاذبة في البيئة العربية ما تم في المملكة العربية السعودية في منطقتي 
الباحة كمكة المكرمة كبدأت اىم اىداؼ المدرسة الجاذبة في السعودية 
من خلبؿ ما استحدث في البيئة المدرسية من تغيرات جذرية اىمها 

 ( :174-173:  2015)السيد سلبمو الخميسي ،

  دقيقة . 35حصة دراسية مدتها 
  تلميذا . 25كثافة صفية لا تتجاكز 
 . فسحتاف للتلميذ يتخللهما انشطة تربوية 
 . تفعيل اسلوب الرحلبت كالزيارات الميدانية 
 . يوـ مفتوح كل ثمانية اسابيع 
  حفلبت كمعارض كمسابقات كمعسكرات كاستخداـ الشارات

 كالميداليات .
 . تطبيق نظاـ الطلبئع 
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 ت .تدريب فعلي علي الهوايا 
 . مشاركة الطلبب في كضع البرامج كالخطط المدرسية 
  . نشاط مسائي كبعض اياـ الجمع 

كقد حققت ىذه التجربة نجاحات ملحوظة كبصفو خاصو فيما 
يتصل بالطلب الاجتماعي عليها كانجذاب التلبميذ كأكلياء الامور 

 كالمجتمع المحلي لها .

 -ذبة للتلميذ :مدارس جا إلىمتطلبات تحويل المدارس الحالية 

فأنو ثمة ،  لكي تتحقق المدرسة الجاذبة في أرض الواقع  
تغييرات جذرية لابد أف تتم في المناخات الرئيسية في المدرسة بحيث يتم 
تقليص عوامل الطرد كإحلبلها بعوامل كمقومات جاذبة في المناخ 

كيمكن تحديد أىم المتطلبات اللبزمة لتحويل المدرسة  ،المدرسي 
:  2015،مدرسة جاذبة فيما يلي )السيد سلبمة الخميسي إلىلية الحا

177 - 178.) 
تقضي بعض التعديلبت التشريعية  متطلبات تشريعية : (1

في القرارات ك القواعد الادارية المنظمة للعمل المدرسي لتعطي 
، الفرصة لمزيد من السيولة ك الانسيابية في الإجراءات المدرسية 

ن الخيارات الادارية كالتعليمية التي تجعل كتتيح الفرصة لمزيد م
 المدرسة أكثر جاذبية لكل من يقصدىا .
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قادة تربويين  إلىمتطلبات ادارية :يحتاج ىذا التحوؿ  (2
فاعلين أكثر من مديرين تقليدين كيقتضي ذلك اختيار مديرين 
كاداريين أصحاب مبادرات كيتمتعوف بامتلبؾ كفايات الابداع 

 الادارم .
إحداث  إلىيقتضي ىذا التحوؿ  يكلية :متطلبات ى (3

تغييرات في البيئة المدرسية التقليدية التي عرفتها المدرسة منذ 
عقود طويلة ك استحداث بني كىياكل كتكوينات مدرسية أكثر 
مركنة كأكثر جاذبية كقاعات الانشطة كالوحدات الادارية المتكاملة 

فتوحة كالحجرات الدراسية المتحركة كقاعات الانشطة الم
كالمختبرات الآمنة كالملبعب كتعديل الجدكؿ الزمني لليوـ 
الدراسي بحيث يكوف أكثر استيعابا لاىتمامات المتعلمين كأكثر 
جاذبية لاحتياجاتهم التربوية كالتعليمية كالنفسية ككذلك الاخذ 

 .بنظاـ اليوـ الدراسي الكامل 
 تعد المتطلبات التمويلية في غاية متطلبات تمويلية : (4

الأىمية كذلك للوفاء بكل احتياجات المدرسة الجاذبة إداريا 
كتعليميا كتربويا كماديا حتي تحدث التغييرات المادية الجاذبة لكل 
اطراؼ المجتمع المدرسي كتيسير الانفاؽ علي كل متطلبات 

 التحوؿ 
كتتعلق ىذه المتطلبات بتوفير فرص  متطلبات تربوية : (5

لمستوعب لاىتمامات التلبميذ النشاط الصيفي كغير الصيفي ا
كتوفير برامج  ،المتنوعة كالذم يخفف من جمود العملية التعليمية 
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الانشطة الحرة كالهوايات كالرحلبت كالزيارات الميدانية 
كالمعسكرات التي تسهم في بناء شخصيات التلبميذ كتشكل 

 مهاراتهم كتنمي ابداعاتهم 
الجاذبة يحتاج تحقيق المدرسة  متطلبات مجتمعية : (6

للتلميذ أكثر من غيرىا لشراكة حقيقية من ىيئات المجتمع 
كتنظيماتو المدنية ك الاىلية كانخراط حقيقي في الشأف المدرسي 

 .من أكلياء الأمور كأسر التلبميذ

كلذ ارتفعت الدعوة بضركرة المشاركة المجتمعية حتي في 
دة الامريكية  المجتمعات المتقدمة فعلي سبيل المثاؿ في الولايات المتح

كانت المشاركة في صورة دعم مالي سواء من الافراد بحيث يقرر كل فرد 
مقدار ما يدفعو للتعليم أك من مؤسسات المجتمع المدني كىنا تضع 

كما تكوف صورة المشاركة في تقديم مساعدات ،الحكومة القرار في ذلك 
د مالية للطلبب أك في صورة سندات مالية كقركض للطلبب تسدد بع

 National Center For Education )الانتهاء من الدراسة 
Statistics ,2004,page1of 2)  

كفي المملكة المتحدة ظل المجتمع يدعم التعليم عن طريق 
بعض المنظمات كالهيئات كالافراد كعلي سبيل المثاؿ ساىمت 

%من تكلفة بناء المدارس 15المؤسسات الدينية في انجلترا ككيلز بدفع 
وـ الولاية بدفع مرتبات المعلمين كتوفير الكتب كالمصادر اللبزمة كنوع كتق

من المشاركة المجتمعية في مواجهة بعض قضايا التعليم مع تحديد 
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موقعين علي شبكة الانترنت يوفراف المعلومات كالبيانات التي توضح 
الموارد كالمصادر كالمتطلبات اللبزمة لتمويل التعليم كىذه البيانات 

 Studyعد في تحديد اكجو المشاركة. تسا
Overseas,2003,page1of2) ) 

 SAEEكفي كندا توجد منظمة غير رسمية يطلق عليها ) 
كعملت علي التعرؼ علي الحاجات الأساسية  1996(تأسست عاـ 

كاجراء البحوث ، كالقضايا الخاصة بإصلبح المدارس كانجاز الطلبب 
ياسة التعليمية كالتعاكف مع حولها كاجراء تحليلبت كافية حوؿ الس
 Society For The)المنظمات الأخرل لإصلبح التعليم. 

Avancement of Excellence in Education,2004,page 
1of3) 

صيغة  إلىكمجمل القوؿ اف التحوؿ من صيغة المدرسة الحالية 
 المدرسة الجاذبة يتم من خلبؿ مرحلتين :

  ها سابقان إليالطرد المشار التخلص من عوامل  :*المرحلة الاكلي

بتوفير  تحويل المدرسة الحالية تدريجيان :*المرحلة الثانية
 المتطلبات السابقة كاحداث التغييرات المطلوبة في البيئة المدرسية
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تمويل كتوفير مصادر تمويلية بعيدة  إلىكالمرحلة الثانية تحتاج 
لمقترحات كيمكن توضيح بعض ا، عن ميزانية الوزارة كغير تقليدية 

 كالتوصيات بهذا الشأف في الجزء التالي 

 المقترحات كالتوصيات 

قد تكوف الموازنة العامة للدكلة أك لوزارة التربية كالتعليم لا تسمح 
مدارس جاذبة للتلميذ لذا  إلىفي الوقت الحالي بتحويل المدارس الحالية 

ميزانية  يمكن تقديم بعض المقترحات كالتوصيات التي يمكن اف تزيد من
كزارة التربية كالتعليم حتي يتسنى لها توفير المتطلبات التمويلية لجعل 
المدارس الحالية مدارس جاذبة للتلميذ كمدخل لعلبج ظاىرة المتسربات 

 من المدارس علي النحو التالي :

 زيادة المصرفات المدرسية بواقع عشركف جنيها لكل تلميذ (1
ت التي تستخرج من المدارس فرض رسم علي الطلبات كالشهادا(2

 كليكن خمسة جنيهات فقط علي كل طلب أك شهادة 
فرض رسم علي الامتحانات في نهاية كل فصل دراسي كليكن (3

 خمسة جنيهات عن كل فصل دراسي 
استثمار فترة الاجازة الصيفية لعمل نادم صيفي تقاـ فيو انشطة (4

رياضية كالثقافية مختلفة تتلبءـ مع ميوؿ التلبميذ مثل الانشطة ال
كغيرىا مقابل اشتراؾ شهرم كتخصص حصيلة ذلك في تمويل 

 المدرسة لجعلها مدرسة جاذبة للتلميذ
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إصدار طابع دمغة فئة جنيو كيختلف ىذا الطابع عن طابع المهن (5
جازة لإف يستخدـ في طلبات اأعليمية في استخداماتو كلذا يمكن الت

كالشكاكم المقدمة من أكلياء كإخلبء الطرؼ كاستمارات الامتحانات 
 الأمور في الادارات التعليمية كالمدرسية 

فرض رسوـ علي المعلمين العائدين من الاعارات الخارجية في شكل (6
تبرعات بحيث لا تقل قيمة التبرع عن ألف جنيو كتدفع عند استلبمو 

 العمل .
استغلبؿ امكانات بعض المدارس كبصفة خاص المدارس الفنية (7

اعية كالزراعية في عمل انشطة انتاجية يمكن اف تباع للجمهور الصن
كيخصص عائدىا في تمويل المدارس في الادارة التابع لهل مثل السلع 
الغذائية كالعصير كالمربات كادكات مكتبية كمصنوعات خشبية كإقامة 

 معارض داخل المدرسة لعرض ىذه المنتجات .
ل التعليم كذلك باعتبار اف يمكن مشاركة الجهات التالية في تموي(8

 التعليم قضية قومية علي النحو التالي:
  1رفع الرسوـ الجمركية بنسبة% 
  فرض رسم قدره جنيهاف علي استخراج كل جواز سفر 
  فرض رسم قدره خمسة جنيهات علي كل سجل تجارم أك رخصة

 مباني أك تسجيل قطعة أرض أك منزؿ 
 يادة السيارة أك فرض رسم قدره جنيهاف علي تجديد رخصة ق

 رخصة السيارة 
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  فرض رسم قدره خمسة جنيهات علي كل اعلبف في الجرائد أك
 الاذاعة أك التليفزيوف بقنواتو المختلفة الحكومية كالفضائية 

  فتح باب التبرعات للقادرين 

كيخصص مجموع حصيلة ما سبق في تمويل التعليم كتحويل المدارس 
بصفة خاصة في مرحلة التعليم الاساسي   مدارس جاذبة للتلميذ إلىالحالية 

 كأحد أساليب مواجهة ظاىرة تسرب الفتيات من التعليم 

إعداد موقع علي شبكة الانترنت كنظاـ معلوماتي كلنشر الاحصاءات  (1
المالية التي توضح تكلفة التلميذ في كافة مراحل التعليم كمصادر 

ة كتوضح التمويل المتاحة كمساىمات القطاعات المختلفة المالي
اكجو المشاركة المجتمعية المطلوبة في تمويل التعليم كقد تكوف ىذه 
الاحصاءات علي مستوم الجمهورية أك علي مستوم قطاع جغرافي 

 معين أك قطاع تعليمي معين 
تقوـ اجهزة الاعلبـ المرئية كالمسموعة كالمقركءة كالميديا بأنماطها  (2

لمجتمعية في الوقت الحالي المختلفة بإبراز ضركرة كأىمية المشاركة ا
كتحفز الهمم كالاتجاىات نحو المشاركة المجتمعية في التعليم 

كتحريك ، كالعمل علي توعية المجتمع بمختلف مؤسساتو كافراده 
حماسة الجهود كالمبادرات الشعبية للمشاركة في تحمل أعباء التعليم 

ة من تبرعات كىبات مالية كعينية كتوضح أىمية الجهود الذاتي
كالتأكيد علي أنها أصبحت ضركرة حتمية تفرضها طبيعة المرحلة التي 
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تمر بها البلبد كيمكن اف تقدـ كل قناة تليفزيونية أك محطة اذاعة 
علي الأقل مرة كل شهر يختص بتنمية الوعي  مكثفان  برنامجان 

الجماىيرم بقضايا التعليم كتحفز أفراد المجتمع كخاصة القادرين 
تمويل التعليم حتي يتسنى تحويل المدارس  علي المساىمة في

 مدارس جاذبة للتلميذ . إلىالحالية 

 المراجع
السيد سلبمة الخميسي : " المدرسة الجاذية صديقة الطفل بين الضركرات  -

التربوية كالخيارات التعليمية لماذا ك كيف"  المؤتمر العلمي الرابع 
عنواف نحو مدرسة صديقة كالدكلي الثاني كلية التربية جامعو بورسعيد ب

  2015ابريل  19 – 18للطفل ، في الفترة 
ندكة  ،أمنية ىاشم سراج : التسرب الدراسي بين تلبميذ المدارس ) دبي  -

 ( 2003الثقافة كالعلوـ .
تودرل مرقص حنا : " نموذج لتدفق تلبميذ مرحلة التعليم الالزامي مع  -

قسم أصوؿ  ،راه غير منشورة التطبيق في محافظة الدقهلية " رسالة دكتو 
 1984التربية , كلية التربية ,جامعة المنصورة , 

" الشراكة بين المدرسة كالمجتمع كآثرىا محمد محمد سالم كآخركف : -
المؤتمر العلمي الرابع كالدكلي  ،علي تحسين البيئة التعليمية للؤطفاؿ" 

في  ،يقة للطفل الثاني كلية التربية جامعة بورسعيد بعنواف نحو مدرسة صد
  2015ابريل  19 – 18الفترة 
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–فعاليتو  –تربوم في مصر ضركرتو محمود قمير : " الاصلبح ال -
المؤتمر العلمي السنوم لكلية التربية بالمنصورة بالتعاكف  ،معوقاتو " 

آفاؽ الاصلبح التربوم في  ،مع مركز الدراسات المعرفية بالقاىرة 
  2004اكتوبر  3 -2في الفترة  ،مصر 

مؤسسة طيبة للطبع  ،)القاىرة  ،مني ابراىيم قرشي : التسرب التعليمي  -
 (  2009كالنشر 

 ،ىدم عبد الحميد عبد الفتاح : " كيف نجعل المدرسة جاذبة للطفل  - 
المؤتمر العلمي الرابع كالدكلي الثاني كلية التربية جامعة بورسعيد 

ابريل  19 – 18 في الفترة ،بعنواف نحو مدرسة صديقة للطفل 
2015  

National Center for Education Statistics : Societal Support for 
Learning , http 
://www.nces.ed.gov/programs/coe/2004/scientific .index 
U.S.A. 
Society for the Advancement of Excellence in Education : 
About us , 
http//www.excellenceeducation.ca/about/.php.2004. 
Study Overseas : Religious Education and The National 
Society , http://www.studyoverseas.com/re/re2.2003.htm. 
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رؤية مقترحة لتفعيل تقنيات التعليم.. مدخل لمعالجة مشكلتي 
 الغياب كالتسرب الدراسي

 إعداد
 رفيدة بنت عدناف حامد الأنصارم

 جامعة طيبة –كلية الآداب كالعلوـ الإنسانية ) ينبع(  أستاذ تقنيات التعليم المساعد
 مستخلص 

بات الغياب كالتسرب الدراسي إحدل أبرز الأزمات التربوية التي يعاني 
منها النظاـ التعليمي مما يستلزـ العمل على رفع كفاءتو من خلبؿ تحقيق 

ة أىم الأسباب الرئيسية في ذلك جودة التعليم كشغلت الأساليب التربوي
ككاف منها جمود أساليب ككسائل التعليم التي يستخدمها المعلم. كتهدؼ 
الدراسة الحالية إلى التعرؼ على رؤية مقترحة لتفعيل تقنيات التعليم في 

 معالجة مشكلتي الغياب كالتسرب الدراسي. 
تحدد في كتتلخص مشكلة الدراسة في إحدل صور الهدر التربوم كالتي ت

مشكلتي الغياب كالتسرب الدراسي حيث بات التحدم الأكبر لأنظمة 
التعليم يتمثل في تحسين جودة التعليم كشكلت التقنية إحدل تلك 
المجالات غير أف ما تواجهو من فرص كتحديات أدل بالسلب نحو 
تحقيق جودة التعليم كأىدافو، كتسعى الدراسة الحالية إلى الإجابة عن 

لرئيس: ما الرؤية المقترحة لتفعيل تقنيات التعليم في معالجة تساؤلها ا
 مشكلتي الغياب كالتسرب الدراسي؟. 
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كتعتمد الدراسة المنهج الوصفي التحليلي في مناقشة تساؤلات الدراسة 
كذلك بتوظيف أدبيات التقنية كالغياب كالتسرب الدراسي في الإجابة 

 ستشراؼ الرؤية المقترحة.عنها، بالإضافة إلى أسلوب السيناريو في ا
كتُختم الدراسة بالتأكيد على ضركرة نشر الوعي الثقافي بدكر التقنية 
كأساليب تفعيلها في مؤسسات التعليم، كتعزيز استخداـ أنظمة التقنية بغية 
تطوير أساليب جودة التعليم كالحد من مشكلتي الغياب كالتسرب 

 الدراسي.
م، الغياب، التسرب الدراسي، الهدر الكلمات المفتاحية: تقنيات التعلي

 التربوم.
 

Suggested vision to activate teaching techniques, an entrance 
to handle both absence and school dropout problems.   
Prepared by: Rufaida Bent Adnan Hamid Al Ansari. 
Assistant Professor of teaching techniques. Faculty of Arts and 
humanities, Taiba University. 
Absence and school dropout has become one of the most 
remarkable educational crises from which our learning system 
suffers. That acquires working on its efficiency’s improvement 
through achieving education quality. And one of the most 
important reasons behind that was educational strategies 
including the stability of teaching methods and aids the 
teachers use. The current study aims to present a suggested 
vision to activate teaching techniques to handle  both issues of 
absence and school dropout. 
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The study   problem can be summarized in an image of 
educational loss which is specified in both absence and school 
dropout issues which became the greatest challenge to the 
learning system presented in improvement of learning quality, 
and the techniques formed one of those fields however the 
challenges and opportunities which it faced reflected 
negatively on achieving the quality of learning and on its 
goals. And the current study aims to find the answer for the 

main query: what is the suggested vision to activate teaching 
techniques in handling both issues of absence and school 
dropout ?.. 
The study depends on the descriptive, analytic methodology 
in discussing the queries by exploiting the literature 
techniques, the absence and school dropout to give the 
answer, in addition of scenario method in approaching the 
suggested mission . 
The study is concluded by assuring the necessity of publishing 
the cultural awareness in the technique’s ‘ centers and how 
to activate it in teaching institutions and the reinforcement of 
suing techniques system in order to develop new methods of 
teaching quality and decrease absence and school dropout . 
Keywords : teaching techniques , schooldropout ,educational 
losss.   

 مقدمة  
الجديدة كالمتسارعة نظمان تعليمية جديدة فرضت المتغيرات 

كغيرَ تقليدية، كأصبحت الدعوة للؤخذ بالتقنية أحد أىم آليات دعم 
العملية التعليمية كتجديدىا بمؤسسات التعليم كذلك للحد من مشكلة 



 148 

الهدر التربوم كالتي تتمثل في الغياب كالتسرب الدراسي )فرج؛ 
2005.) 

وم للبرتقاء بجودة التعليم كاف لابد كأف كلما للتقنية من دكر ىاـ كحي 
يتضمن ذلك خطة شاملة لتطوير عمليتي التعليم كالتعلم إذ أف تحقيق 
عائد تربوم مرضٍ من التقنية يتطلب النظر إليها كأداة لمقابلة حاجات 
جوىرية لا أف تحدد كأىداؼ جديدة كمعزكلة؛ فليس بالتقنية كحدىا 

التربوم كإنما يتطلب ذلك تغيير  يحدث التحوؿ الحقيقي في النموذج
(. كمن 2005جوىرم حوؿ الكيفية التي توُظف بها التقنية ) المحيسن؛ 

ثمَّ تغير دكر المعلم لما يواكب فلسفة تلك التقنية كطبيعتها بما يمُكِّنو من 
مواجهات العديد من التحديات التي تعيق تحقيق جودة التعليم خاصةن كأف 

بكفاية المعلم كمستول التأىيل كالتدريب على  تحقيق الجودة بات يتأثر
أنظمة التقنية فالجودة قيمة تنشأ عن الكفاءة كالفاعلية؛ كعليو فإنو لا بد 
من اكتساب كامتلبؾ بعض الكفايات الناتجة من توظيف التقنية حتى 
تواكب العملية التعليمية ركب التقدـ التقني كيتطلب ذلك تغيير جوىرم 

يعُلم بها المعلم كآلية تفعيل التقنية كأنظمتها؛ كيتبع ىذا حوؿ الكيفية التي 
بالضركرة إعادة النظر بدكر المعلم في ضوء مضامين الدكر الجديد 

 (.2011)الغنيم؛
كالحديث عن مشكلتي الغياب كالتسرب الدراسي يعني الحديث عن 

( ، كالطريق إلى ذلك 2009جودة التعليم كصناعة المستقبل )إبراىيم؛ 
ن خلبؿ معبر رؤية لتفعيل التقنية في سبيل تحسين التنمية المهنية يمر م

 للمعلم فجودة التعليم إنما يحكم عليها بجودة أداء المعلم ككفاءتو.
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 مشكلة الدراسة كأسئلتها 
إف الحاجة ماسة لتحسين جودة التعليم من خلبؿ تفعيل التقنية التعليمية 

لتعليم يتجو بشكل حثيث كأنظمتها المختلفة خاصة كإف رىاف كزارة ا
لمعالجة مشكلتي الغياب كالتسرب الدراسي إحدل أىم المشكلبت التي 
يعاني منها المجتمع المدرسي لما لهما من تأثير سلبي أشغل باؿ الكثير 

(. كونهما تمس فعالية 2009من التربويين لدراستها ) عطواف كآخركف؛ 
بوية يجب التعامل معها المؤسسة التعليمية ككفايتها إذ تمثلب ظاىرة تر 

(. كحيث 2014بأساليب تربوية أكثر جدية كعلى أسس علمية ) منيرة؛ 
أف تبني تقنيات التعليم في الميداف التعليمي ليس بالأمر اليسير الهين إذ 
لا يتأتى بقرار سياسي أك رسمي كإنما يتطلب ضركرة النظر إليها كونها أداة 

(. كقد ترتب 2011كالتعليم )عامر؛ حقيقية في التطوير بميداف التربية 
على ذلك إدخاؿ علم تقنيات التعليم كمكوف أساسي في برامج إعداد 
كتدريب المعلم على كافة مستويات التعليمية. كأصبح ىذا العلم لو 

: 2009مفاىيمو، كمجالاتو، كمناىج البحث كالنظر فيو )محمد كَ فوزم؛ 
 جابة عن سؤالها الرئيس:(. كتتلخص مشكلة الدراسة في محاكلة الإ13

ما الرؤية المقترحة لتفعيل تقنيات التعليم كمدخل لمعالجة مشكلتي 
 الغياب كالتسرب الدراسي؟.

 حيث تفرعت عنو تساؤلات الدراسة التالية:
 ما ماىية كلبن من ) تقنيات التعليم كالغياب كالتسرب الدراسي (؟.

معالجة مشكلة الغياب  ما السيناريو المقترح لتفعيل تقنيات التعليم في
 كالتسرب الدراسي؟.
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 أىداؼ الدراسة
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ على رؤية مقترحة لتفعيل تقنيات التعليم في 
معالجة مشكلتي الغياب كالتسرب الدراسي؛ كيمكن تحديد أىداؼ 

 الدراسة في النقاط التالية: 
كالتسرب  التعرؼ على دكر تقنيات التعليم في الحد من مشكلتي الغياب

الدراسي بما يمُكَّن من كضوح الرؤية المستقبلية كالاسترشاد بها كالعمل 
 في ضوئها. 

التعرؼ على السيناريو المقترح لتفعيل تقنيات التعليم كالذم من الممكن 
أف يسهم في تحقيق جودة التعليم كالحد من مشكلتي الغياب كالتسرب 

ماشى مع الاتجاىات التربوية الدراسي كيمُكِن من فتح آفاؽ جديدة بما يت
 الحديثة. 

 أىمية الدراسة
تكمن أىمية الدراسة في محاكلة التعرؼ على رؤية مقترحة لتفعيل تقنيات 
التعليم في معالجة مشكلتي الغياب كالتسرب الدراسي تمهيدان لبدء 
تأسيس قاعدة معرفية في المجاؿ التربوم؛ كيمكن تحديد أىمية الدراسة 

 لية:في النقاط التا
تمثل الدراسة انطلبقة جديدة نحو رؤل كأفكار في أساليب تفعيل التقنية  

كمدخل في معالجة مشكلتي الغياب كالتسرب الدراسي كذلك من منطلق 
 حرص التربويين على الرقي بأساليب التربية كالتعليم نحو الأفضل.
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عيل يؤمل أف تكوف الدراسة إضافة للبحوث التربوية التي تتناكؿ أساليب تف
التقنية في معالجة مشكلتي الغياب كالتسرب الدراسي مما يسهم في إثراء 

   المكتبة العربية كلأف تكوف عاملبن محفزان لدراسات علمية أخرل.
 منهج الدراسة

تعتمد الدراسة المنهج الوصفي كأسلوب السيناريو في استشراؼ الرؤية 
مية المتبعة في ىذا المقترحة حيث مرَّت عملية بناء الرؤية بالطرؽ العل

المجاؿ كمنها مراجعة الأدبيات ذات العلبقة،  كيعتبر أسلوب السيناريو 
أحد أساليب دراسة كاستشراؼ المستقبل كالتي تهدؼ إلى مساعدة صانع 
القرار على اتخاذ قرارات كسياسات رشيدة بشأف المستقبل. كيعرؼ 

ورات أسلوب السيناريو بأنو استشراؼ المستقبل من خلبؿ التص
المستقبلية أك الاحتمالات المستقبلية المتوقعة كالتي توضع في صورة 
بدائل تشتمل على العديد من السياقات كالتداعيات كالأطركحات التي 
تبني عليها الأنماط كالنماذج المستقبلية، كيهدؼ إلى عرض الاحتمالات 

قبلية كالإمكانات كالخيارات البديلة التي تنطوم عليها التطورات المست
للظاىرة المدركسة، آخذان في اعتباره كافة العوامل المؤثرة على الظاىرة .) 

 (2013زين الدين ، 
 مصطلحات الدراسة 

تعرؼ تقنيات التعليم بأنها: تتضمن في " أكسع معانيها تخطيط كإعداد 
كتطوير كتنفيذ كتقويم كامل للعملية التعليمية في مختلف جوانبها، كمن 

ية متنوعة تعمل جميعها كبشكل منسجم مع العناصر خلبؿ كسائل تقن
 (.211: 2011البشرية لتحقيق أىداؼ التعليم". ) عامر ، 
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كتعرؼ إجرائيان بأنها: كسائل معنية تنحصر مهامها الرئيسية في  
تحسين كتطوير عمليتي التعليم كالتعلم كالارتقاء بمستول العملية التعليمية  

 كيفان كنوعان. 
لدراسي بأنو:" أسباب تمنع أك تحوؿ دكف حضور الطالب يعرؼ الغياب ا

 (. 188:  2012إلى قاعات الدراسة لأم سبب كاف". )العزاكم ، 
كيعرؼ إجرائيان بأنو: انقطاع متعمد عن الدراسة كظاىرة سلوكية 
غير محمودة في حق المتعلم تعيقو عن الالتزاـ بالتقيد كالحضور في قاعة 

 ة من عمليتي التعليم كالتعلم.الدراسة في سبيل الاستفاد
كيعرؼ التسرب الدراسي على أنو:" كل ما يعيق نجاح العملية التعليمية، 
كيتبع مجاؿ ىذا المفهوـ عدد كبير من الظواىر الموجودة في النظاـ 
التعليمي منها: الانقطاع عن الدراسة، عدـ الالتحاؽ بالدراسة، الرسوب 

لطلبة كالمدرسين، عدـ اكماؿ المتكرر، الفصل عن الدراسة، تغيب ا
 (.188:  2014المقرر الدراسي، عدـ بلوغ الكفايات التعليمية")منيرة ، 

كيعُرؼ إجرائيان بأنو: ظاىرة يمكن ملبحظة مؤشراتها في الواقع الفعلي 
للمتعلم ذلك الحاضر الغائب في القاعة الدراسية كيغلب على سلوكو ما 

لتعليمية أك خارجها في عدـ يظهره من ضجر كتبرـ داخل المؤسسة ا
 الاىتماـ أك اللبمبالاة في جانب التحصيل كالمعرفة.  

 الإطار النظرم )نتائج الدراسة( 
من خلبؿ اجابة سؤاؿ الدراسة الأكؿ عن ماىية تقنيات التعليم كالغياب  

كالتسرب الدراسي ، سنستعرض فيما يلي بعض التعريفات كالمفاىيم 
 ي إجابة السؤاؿ الثاني للدراسة :المرتبطة كذات العلبقة ف
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 أكلان : تقنيات التعليم 
تعُد تقنيات التعليم أحد الركافد المهمة كالمساندة للتعليم 
التقليدم، كالحل الأمثل لمواجهة تحديات عصر المعرفة كالاستثمار 
الأنقع للتقدـ التقني بل كخياران استراتيجيان يجب التعامل كالتفاعل معو 

 ق نقلة نوعية في طرائق التعليم. كتسخيره لتحقي
( بأف تقنيات التعليم تعني استخداـ الوسائل 2013كيذكر )البلخي؛ 

كالأجهزة كالأساليب كالبرامج كالمنتجات العلمية من أجل تحسين فعالية 
التدريس مما يوفر الوقت كالجهد الذم يبذلو المعلم مع متعلميو كيعطي 

تعتمد تقنيات التعليم على كسائط  مردكدان تعليميان أفضل. كعادةن ما
إلكتركنية في عملية التواصل ما بين طرفا العملية التعليمية المعلم 
كالمتعلم، كتوظف فيها آليات الاتصاؿ الحديثة من حاسب كشبكة 
المعلومات "الانترنت" ككسائط متعددة بغرض تحقيق الأىداؼ التعليمية 

 (. 2004المرجوة ) التودرم؛ 
تقنيات التعليم يتوقف على تطوير كانتقاء أنظمة التقنية من كمحور نجاح  

حيث تلبية متطلبات التعليم كالتحديث المتواصل لمواكبة التطورات 
كمراعاة المعايير كالضوابط في نظاـ التعليم المختار بما يكفل تطوير 
مستول المتعلم كيسهم في تحقيق الأىداؼ. كالتقنية كسيلة لتوصيل 

جعل المتعلم مستعدان لمواجهة متطلبات الحياة بكل أكجهها المعرفة كمنها 
كالتي أصبحت تعتمد بشكل أك بآخر على التقنية كطبيعتها المتغيرة؛ 
كيكوف فيو دكر المعلم التوجيو كالإرشاد بجانب التخطيط كالإعداد 
فأساس تقنيات التعليم ىو استخداـ التقنية في إيصاؿ المعلومة للمتعلم 
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بر فائدة ممكنة تمكن من جذب انتباه المتعلم إلى ما بقصد تحقيق أك
يعُرض عليو من معلومات كمعارؼ مما يحقق جودة العملية التعليمية ) 

 (.2009عيدركس؛ 
كتتعدد مفاىيم تقنيات التعليم فهي تطبيق منظم لحقائق كمفاىيم كمبادئ 

ها كقوانين كنظريات العلم في الواقع الفعلي لميداف التعليم. بمعنى أن
تفاعل منظم بين كل من العنصر البشرم المشارؾ في عملية التعليم، 
كالأجهزة كالآلات كالأدكات التعليمية بهدؼ تحقيق الأىداؼ التعليمية أك 
حل مشكلبت التعليم. كىذا يعني أف تقنيات التعليم تستند إلى أساس 

كأف  نظرم يتم توجيهها من خلبؿ نظرية كما كأنها تسير كفقان لنظاـ محدد
عناصره تتفاعل في منظومة كاحدة لكي تحقق في النهاية أىداؼ العملية 

 (20-19:  2010التعليمية ) صبرم؛ 
( بأف تقنيات التعليم علم 15-14: 2009كتذكر ) محمد كَ فوزم؛ 

يهتم بدراسة العلبقة بين الإنساف كمصادر التعلم من حيث انتاجها، 
من فلسفة التربية كنظريات  كاتاحتها لتحقيق أىداؼ محددة في إطار

التعلم. فهي ذلك البناء العلمي المنظم من البحوث كالنظريات 
كالممارسات الخاصة بعمليات التعليم كمصادر التعلم، كتطبيقها في مجاؿ 
التعلم الإنساني كتوظيف كفء لعناصر بشرية أك غير بشرية لتحليل النظاـ 

يم العمليات كالمصادر كالعملية التعليمية كدراسة مشكلبتها، كتصم
المناسبة كحلوؿ عملية لهذه المشكلبت، كتطويرىا، كاستخدامها، 

 كإدارتها، كتقويمها لتحسين كفاءة التعليم كفعاليتو كتحقيق التعلم. 
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كعليو فإف تقنيات التعليم نظاـ متكامل يضم عناصر متعددة ىي: الإنساف 
فة إلى المعدات التقنية المبدع كالأفكار الذكية الفريدة المتميزة بالإضا

كأساليب العمل كالإدارة كعمليات الانتاج بما يسهم في إثراء المواقف 
 ((  16: 2009التعليمية أك حل مشكلبتها. )) محمد كَ فوزم؛ 

 ثانيان : الغياب الدراسي
أحد الظواىر السلوكية السلبية كالتي من شأنها عرقلة النظاـ التعليمي 

مفرط أك المستمر عن الحضور للقاعات الدراسية ) كيكوف إما بالانقطاع ال
 (. 2012العزاكم؛ 

كالغياب أحد صور الهدر التربوم كالذم يمكن أف يؤثر على الكفاية 
الداخلية للمؤسسة التعليمية فهو ظاىرة تستحق النظر كالتفكير كالتأمل 
لما لها من تأثير سلبي على مخرجات العملية التعليمية، فهي من أكثر 

شكلبت التي تسهم في تقليل العائد التربوم، كلذا فالغياب يسبب الم
فاقدان في التعليم كمان ككيفان. كتتعدد أسباب الغياب الدراسي كتختلف 
باختلبؼ الأفراد كالمجتمعات ما بين أسباب اجتماعية كسياسية 
كاقتصادية كثقافية كصحية كنفسية كاف لها تأثيرىا على سلوؾ المتعلم 

و التعليمية كعلى سلوكو المدرسي بشكل خاص سبب في خلبؿ مسيرت
عدـ الانضباط في الدكاـ المدرسي كمن ثم التسرب عند البعض الآخر) 

 (.2009عطواف كآخركف؛ 
 ثالثان : التسرب الدراسي 

ظاىرة سلوكية تعني انقطاع المتعلم عن استكماؿ دراستو كىي ظاىرة تؤرؽ 
مقومات الفشل على الصعيد  الكثير من التربويين ففيها تكمن جميع



 156 

الشخصي كعلى الصعيد المجتمعي على حد سواء. كالتسرب أحد 
الأسباب المؤدية إلى شل حركة المجتمع كتقهقره عائدة بو إلى عتمة 

نعزالية. فالتسرب معضلة تربوية كبرل يحوؿ دكف لإالجهل كالتخلف كا
فيو الجهل  تطور المنظومة التعليمية متسبب في نشوء مجتمع عاجز ينتشر

كالأمية غير قادر على مواكبة عصر المعرفة ) الكناكم كالشطبي؛ 
2015.) 

كيصعب تحديد أسباب التسرب الدراسي بشكل محدد إذ تتداخل فيو 
الأسباب الشخصية مع ما ىو اجتماعي ليضاؼ عليها ما ىو اقتصادم 

مؤسسة دكف اغفاؿ الأسباب التربوية كما لها من تأثير في ىذه الظاىرة. كلل
التعليمية أثر بارز في التسرب الدراسي لا يمكن اعفاؤىا منو كذلك بسبب 
سيادة المناىج التقليدية كالتي يتحوؿ فيها المتعلم إلى كعاء يمتلئ بألواف 
المعارؼ المختلفة مع غياب عنصر الإثارة كالجذب كالتشويق، كتردم 

ل كالتقنية قد البنية التحتية لبعض المؤسسات التعليمية كغياب الوسائ
 (.2014تكوف من ضمن الأسباب أحيانان أخرل ) منيرة؛ 

كتكمن أحد أسباب التسرب الدراسي التربوية بسبب سوء التخطيط 
المنتهج في النظاـ التعليمي كضعف الميزانية المخصصة لو مما يجعلو 
يفتقد الوسائل كالتقنيات التعليمية التي من شأنها جذب المتعلمين 

 (.2011هم )نقاز؛ كالاحتفاظ ب
كلعل من أبرز أسباب التسرب تلك التي تكوف بسبب المعلم عدـ 
استخداـ الوسائل كالتقنيات التعليمية المناسبة إما بسبب ضعف تأىيل 
الكوادر التعليمية أك عدـ جدية أساليب التعليم المستخدمة )الجامودية؛ 
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ببان في (. كبالتالي تكوف المساىمة بتأىيل كتدريب المعلم س2011
 (.2009مواجهة مشكلبت الغياب كالتسرب الدراسي )إبراىيم؛  

كمن جملة السبل المقترحة لمواجهة التسرب الدراسي الاعتناء بالعملية 
التعليمية كتوجيو المتعلمين إلى ما يتناسب مع قدراتهم كامكاناتهم، 

ىتماـ كالتنوع في مجالات التعليم المختلفة المهنية كالتقنية كالفنية، كالا
بالأنشطة التربوية، كالعناية بالتكوين العلمي كالمهني للمعلم مما يجعل منو 

 (  2011مجالان للجذب كليس الطرد ) نقاز؛ 
السيناريو المقترح لتفعيل دكر تقنيات التعليم في علبج مشكلتي الغياب 

 كالتسرب الدراسي.
ديم السيناريو تمَّ الاعتماد في اجابة التساؤؿ الثاني للدراسة كذلك لتق

المقترح لتفعيل تقنيات التعليم في علبج مشكلتي الغياب كالتسرب 
الدراسي على السيناريو المتفائل، كما كاعتُمِدَ في تصميم الرؤية المقترحة 
على كجود رؤية كاضحة لما يرُاد الوصوؿ إليو، ىذه الرؤية تعتمد على 

ي تؤىلو لاكتساب كجود معلم يمتلك العديد من المعارؼ كالمهارات الت
أساليب تفعيل التقنية ككأنو بمثابة منظومة قابلة للتحسن كالارتقاء باستمرار 

 فمكانة المعلم تكمن في قدرتو على العطاء كالتجدد.
كفي ىذا السيناريو يتسم المعلم بكفاءتو التقنية في عالم يوصف بعصر 

باستمرار المتغيرات المتسارعة مما يلزـ تزايد ىذه الكفاءة كتطورىا 
لمواكبة كل ما ىو جديد كيُسهم في التمكن من الوصوؿ إلى مهارات 

 حديثة تجعل من التفاعل مع أنظمة التقنية يتم بكفاءة كفاعلية كجدارة.  
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كمن جهة أخرل كبحسب ما تشير إليو العديد من الدراسات كما في 
( فإف للمعلم دكر لا 2011( كَ دراسة  )نقاز؛ 2014دراسة )منيرة؛ 

يمكن تجاىلو في مشكلتي الغياب كالتسرب الدراسي قد يكوف بسبب 
ىيمنتو في الموقف التعليمي كسأمة طرؽ التدريس كالأساليب كالوسائل 
التعليمية التي يستخدمها مع غياب عنصر التشويق كالجذب أك بسبب  
كثرة غيابو كضعف دافعيتو كانجازه مع تعدد أسباب ذلك من ضعف في 

ك قسوتو كعنفوانو مع متعلميو أك عدـ جديتو في العمل أك مستواه العلمي أ
 تحقيره من شأف المتعلم كغير ذلك.

كمن ثم فإف فإنو بافتراض المثالية في علبقة المعلم بالمتعلم كالتي تتبناىا 
علبقات ايجابية فإف ذلك سيسهم في التخلص من مشكلتي الغياب 

لأساليب التقنية كتطبيقاتها كالتسرب الدراسي لأف مثل ىذا المعلم كتفعيلو 
 الجاذبة سيكوف لو أثره الايجابي على اتجاه المتعلم كرغبتو في التعلم.

ككفقان لهذا السيناريو المتفائل كمع التسليم بأف المعلم يؤمن ايمانان جازمان 
مدركان فيو لأىمية كأىداؼ التقنية كالتي تكمن فيما يلي )الصفدم؛ 

2009:) 
قنية بكفاءة من قبل المعلم يُسهم في مساعدة استخداـ تطبيقات الت

 المتعلم على تحقيق معايير عالمية للتعلم.
اكساب المتعلم مهارات تقنية تمُكن من تنمية طرؽ كأساليب اكتساب 

 المعلومات.
الاستفادة من تطبيقات التقنية في عمليتي التعليم كالتعلم كتحقيق 

 ع المؤسسي.إنجازات إيجابية تتميز بالجودة داخل القطا 
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تقديم فرص للتعليم تتمركز حوؿ المتعلم كىو ما يتوافق مع الفلسفات 
 التربوية الحديثة كنظريات التعلم الجادة.

تقديم فرص متنوعة لتحقيق أىداؼ التعليم كالتعلم كتطوير الوسائل 
كالأساليب المستخدمة في عمليتي التعليم كالتعلم كالتخلص من التنفيذ 

 الركتيني لهما.
البحث عن ابتكارات جديدة كمميزة تُمكن من تأسيس بيئة تعلم فعالة،  

 كذات كفاءة عالية. 
النهوض بالمؤسسة التعليمية كمساعدتها في تحقيق التميز الإدارم 

 .كالمهني
إتاحة الفرصة للتعرؼ على مصادر التعلم المتنوعة مما يسهم في التغلب 

 على مشكلة الفركؽ الفردية بين المتعلمين.
فإنو في حاؿ تواجد مثل ىذا المعلم فمن الممكن أف تسهم تقنيات 
التعليم في علبج مشكلة الغياب كمنها إلى علبج مشكلة التسرب 

 الدراسي. 
كمن ثمَّ فإنو لا يستلزـ إدراؾ المعلم كحده في تحقيق الشركط السابقة 

ـ دكف أف تقوـ كافة الجهات المسئولة بالدكلة كالنظاـ التعليمي بالقيا
بالأدكار المنوطة بها، كمن ثم التأكد من توفير كافة الشركط اللبزمة لتميز 
ىذا المعلم ، بالاضافة إلى التأكد من أف المعلم قد كصل إلى المستول 
اللبزـ لأف يحقق الهدؼ المنشود كذلك بالمتابعة المستمرة كالدقيقة بل 

 كالرقابة أحيانان أخرل إف لزـ الأمر.
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( 2011فإنو يمكن تحقيق ما سبق من خلبؿ )الغنيم؛ كمن ىذا المنطلق 
 (: 2009كَ ) الخواجة؛  

تطوير أداء المعلم على أسس علمية كتربوية حديثة تمكنو من الاطلبع 
على أحدث التجارب العلمية كالعملية في مجاؿ التقنية كالمتوافقة مع 

 معايير الجودة كفق المستويات العالمية المطلوبة. 
بية تهتم بالاحتياجات الفعلية لأساليب تفعيل التقنية كضع خطط تدري

كتوسيع قاعدة استخداـ التقنية في جميع برامج التدريب مما يتطلب تغييران 
 في استراتيجيات كخطط كبرامج التدريب.

تدريب المعلم على ممارسة كتطبيق المعرفة النظرية كاكتساب مهارات 
تقنية من خلبؿ تنويع مصادر تصميم بيئات تعليمية قائمة على توظيف ال

المعرفة المتاحة كإعطائو الفرصة للتعامل مع أنواع متعددة كمختلفة من 
مصادر التقنية كالتي من أىم مقوماتها إثارة ركح الفضوؿ للمعرفة لدل 
المتعلم كتنمية القدرة على الإبداع كاعتبار أف الخطأ ىو فرصة لتعلم 

 الصواب كالإنجازات.
لتقنية كالتي تفيد في خدمة أىداؼ تعليمية كتحسين توظيف تطبيقات ا

أداء أك إضافة معلومات أك تنمية مهارات فالمقصود ىو الاستخداـ 
 الهادؼ بما يسهم في تعميق فكر المعلم كتجويده كتجديده. 

تبني عدة استراتيجيات كأساليب تعليمية فعَّالة بحيث تتضمن مستويات 
، كاستخداـ أكثر من أسلوب كاحد المعرفة العميقة، كقدرات التفكير

خلبؿ التقنية فالتغيير كالتبديل في أساليب التعليم كالتعلم مهم بخاصة 
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لتلك التي تستغل طاقات كمهارات المتعلم بإيجابية فإف مخرجاتها عادة 
 ما تتمثل في المبدعين كالمفكرين.

م اكتساب مهارات تصميم المناىج الإلكتركنية كالتي تتسم بإنتاج متعل
لديو اتجاه ايجابي نحو التعلم ملمان بوسائل كأدكات بناء المعرفة كإعادة 
صياغتها، قادران على الابتكار كالتجػديد، كتوليد الأفكار كطرح البدائل 

 كمناقشاتها كاختيار الأفضل منها.
استخداـ التطبيقات التقنية في المواقف التعليمية إذ لابد من تغيير دكر  

ف العنصر الأىم كالأنشط في عملية التعلم كذلك المتعلم بحيث يكو 
بتمركز أنشطة التعلم حولو مما يمكنو من اكتساب مهارات التفكير 
العلمي، كالتخطيط السليم بالإضافة إلى مهارات التحليل كالاستنتاج 

 كالاستقصاء.
الوعي بإيجابيات التقنية كاستثمار إمكاناتها بحيث تهدؼ إلى توفير أكبر 

من الخبرات المتنوعة كالمختلفة كالتي تسهم في تحسين  قدر ممكن 
كفاءتها كزيادة فاعليتها بما يتلبءـ مع احتياجات التعليم المختلفة في 

 سائر مجالات المعرفة. 
توفير الإمكانات اللبزمة للتنمية المهنية للمعلم مثل الميزانيات الكافية 

لفعلية كالمتغيرات كالمدرب الكفء كبذلك يرتبط التطوير بالاحتياجات ا
 المعرفية كالمهارية المتسارعة في عصر المعرفة.

 كتعتمد الرؤية المقترحة في السيناريو المتفائل على مشهدين:
 المشهد الأكؿ: 
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قيادة تربوية : تؤمن بأف الاستثمار في التربية كالتعليم أعظم أنواع 
تعامل معو برقي الاستثمار تتبنى مبدأ تحفيز المتعلم للمبادرة كالمشاركة كت

 كبأساليب تربوية حديثة يشعر فيها المتعلم برغبة في استمرارية التعلم.
معلم: تتوافر فيو كافة عناصر التكوين العلمي كالتربوم كالثقافي كالتقني، 
محافظ على كفاءتو كمهارتو من خلبؿ التدريب المتواصل، ممتلك 

 تعليم كالتعلم .لمهارات استخداـ التقنية في سبيل تحسين عمليتي ال
بيئة تعليمية جاذبة: غنية بالمثيرات التعليمية كتلتزـ بمعايير الجودة تتوفر 
فيها شركط التهوية كالاضاءة ككسائل التقنية ككافة الاحتياجات اللبزمة 

 للعملية التعليمية كالمشجعة على التعلم.
الاعتبار  مناىج تعليمية : تراعي الفركؽ الفردية بين المتعلمين كتأخذ بعين

حاجاتهم المختلفة من خلبؿ محتول تعليمي تتضمنو كتب دراسية جاذبة 
مزكدة ببرمجيات تعليمية متعددة كأنشطة تدريبية مختلفة تتحقق فيها 

 الانسجاـ كالتكامل بين عناصر المنهج المختلفة.
 المشهد الثاني : 

لتعليمية قيادة تربوية : تؤمن بقدرة الجميع على التعلم؛ تشهد المواقف ا
التي يشارؾ فيها المتعلم باستخداـ التقنية لتكوف محفزة كمشجعة على 

 التطور كالرقي.
معلم : متمكن من استخداـ التقنية كمسخر لكافة خبراتو كقدراتو في جعل 
الموقف التعليمي عبارة عن مواقف يكوف فيها المتعلم مبادران كباحثان 

ذم يجعل المتعلم في حالة ترقب كنشطان بما يكفل الاىتماـ بو؛ الأمر ال
 كاىتماـ لما سوؼ يتعلمو رغبة منو في إثبات قدراتو كامكاناتو.
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متعلم : متميز بالمعرفة كالقدرة على تحمل المسؤكلية في حالة تأىب 
كشوؽ لعمليتي التعليم كالتعلم من خلبؿ أسلوب جاذب عبر كسائل 

 حتياجات.كتطبيقات تقنية متنوعة كمختلفة كمناسبة لكافة الا
قاعة دراسية : تتوافر فيها امكانات التقنية المختلفة ككافة المستلزمات 

 اللبزمة كالضركرية لها مما يجعلها محوران أساسيان في العملية التعليمية.
النتيجة : جذب المتعلم بأساليب جذابة كغير مملة الأمر الذم يفسح 

علم كمتى يتعلم المجاؿ للمتعلم كي يقرر بنفسو ماذا يتعلم ككيف يت
كيجعل المتعلم حتى كلو بدافع من الأسرة أك الأقراف أك غيرىم ممن 
يحثونهم على الانقطاع عن التعليم كالتعلم يُصِّر على التعلم طواعية من 
نفسو بل كترتفع لديو الرغبة كالحماس، ىذا مع التسليم بأف الأجياؿ 

رىم كاتجاىات الحديثة من الأطفاؿ كالمراىقين أصبحوا يقرركف مصائ
حياتهم ، كلم يعد أكلياء الأمور لهم سيطرة كاملة عليهم كنتيجة طبيعية 

 للتغيير كالثورة التقنية الحديثة كالعولمة.
كمن خلبؿ الاستعراض السابق يتضح أف الرؤية المقترحة لتفعيل  

التقنية في معالجة مشكلتي الغياب كالتسرب الدراسي أحد أىم 
لتي ينشدىا التربويوف في ظل عصر المعرفة مما الأطركحات التربوية ا

يجعل عمليتي التعليم كالتعلم ترتكز على مجموعة من المبادئ المتوافقة 
 مع فلسفة العصر منها: التعليم المستمر كالتعليم القائم على المعرفة. 

كإف أىم ما تسعى إليو مؤسسات التعليم ىو تطوير النظاـ التعليمي بما 
دة كيرتبط بثورة التقنية. كلعلو من المهم التأكيد على يكفل تحقيق الجو 

أىمية أف تتضمن كافة الإسهامات بصيص ضوء كآراء بنَّاءة مع عدـ 
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التركيز على المعوقات التي من دكرىا جعل التطوير أمران خياليان كسراب لا 
يمكن بلوغو فالقضية تحتاج إلى كثير من العزـ كالتفاؤؿ لتخطي الحواجز 

عصر المعرفة كالذم امتاز بكوف كل شيء فيو متغير كمتبدؿ بدلان كالعمل ل
من البقاء في صعوبات الحاضر كقيود الماضي إذ أنو لابد من العمل لا 
الشعارات. كليس ىناؾ سبيل لغرس ىذا الوعي كتنميتو إلاَّ من خلبؿ 
 التربية كالتعليم المتسمين بهذا الوعي، فالتربية في جوىرىا عملية مستقبلية
كىي الأداة التي تعد أجياؿ اليوـ لعصر الغد كلذا فإف الوعي بسمات 
العصر يتطلب العمل كتطوير التعليم لا بالوعود البراقة أك العبارات المنمقة 

التي تستطلع أفكار كل جديد  كلكن بالبحوث كالدراسات العلمية الأصيلة
    كتستبين صور التغير كالتطور في مجتمعات عصر المعرفة.

 تائج الدراسةن
كيمكن إجماؿ أىم نتائج الدراسة كالتي من الممكن التأكيد عليها فيما 

 يلي:  
التأكيد على دكر التقنية في معالجة مشكلتي الغياب كالتسرب الدراسي 
كالحاجة إلى بلورة مشركع متكامل يمُكن من رسم صورٍ تستشرؼ آفاؽ 

 تفعيل التقنية.
ية في معالجة مشكلتي الغياب كالتسرب أف الرؤية المقترحة لتفعيل التقن

الدراسي يكوف استنادان على رؤل يُستشرؼ من خلبلها ملبمح تلك التقنية 
على أف لا تكوف تلك الرؤل بعيدة المناؿ كصعبة التحقيق لأف العجز في 
الوصوؿ إليها قد يسبب الإحباط كالوىن كىذا مالا يرُاد كرحم الله امرأن 

     عرؼ قدره فوقف عنده.



 165 

 مقترحات الدراسة 
من خلبؿ العرض السابق يمكن تقديم بعض المقترحات التي تسهم في 

 تحقيق رؤيتها فيما يلي:  
المسارعة بوضع خطط تهتم بتفعيل التقنية في معالجة مشكلتي الغياب 

 كالتسرب الدراسي تنطلق من رؤية كاضحة كأىداؼ محددة لتحقيقها.
م استراتيجية جديدة تبدأ من الميادين البدء بإصلبح أنظمة التقنية كتقدي

التربوية كالتعليمية مما يتطلب المراجعة الجريئة كالواعية لهذه الأنظمة 
كإعادة النظر في فلسفتها كأىدافها كميادينها كالطرؽ كالأساليب المتبعة 
كمن ثم إعادة صياغتها لتكوف قادرة على مواجهة مشكلتي الغياب 

 كالتسرب الدراسي. 
لمزيد من الدراسات التي تهتم بتفعيل التقنية في معالجة مشكلتي إجراء ا

الغياب كالتسرب الدراسي بحيث تتناكؿ العلبقة بين عناصر العملية 
التعليمية في ضوء منظومة تعليمية متكاملة ذلك لأف الدراسات لا زالت 

 قليلة كنادرة. 
 المراجع العلمية

ليم في مواجهة التسرب (. جودة التع2009إبراىيم، إبراىيم محمد )
 .51-50(، البحرين، الصفحات 27كالأمية. مجلة التربية، العدد )

(. تقنيات التعليم كالاتصاؿ في عمليتي 2013البلخي، محمد عامر )
(، مؤسسة عبد الرحمن السديرم، 41التعليم كالتعلم. الجوبة، العدد )

 .118-117السعودية. الصفحات 
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المدرسة الإلكتركنية كأدكار حديثة (. 2004التودرم، عوض حسين )
 للمعلم. دار الرشد، الرياض.

(. كيف أرتقي بالمستول التحصيلي للطلبب.مجلة 2011الجامودية، )
 . 29-27(، سلطنة عماف، الصفحات 62التطوير التربوم، العدد )

(. نحو إصلبح المدرسة. الطبعة 2003الحارثي، إبراىيم بن أحمد )
 الرياض؛ السعودية.   الأكلى، مكتبة الشقرم،

(. تقنيات التعليم كتأثيراتها في العملية التعليمية. 2009الخواجة، مي )
(، الإمارات. 101شؤكف اجتماعية، المجلد السادس كالعشرين، العدد )

 .251-239الصفحات  
(. من الوسائل التعليمية إلى تكنولوجيا 2010صبرم، ماىر اسماعيل )
 كتبة الشقرم. الرياض؛ السعودية.التعليم. الطبعة الأكلى، م
. الطبعة 21(. آلية العيش في القرف 2009الصفدم، أحمد عصاـ )

 الأكلى. الرياض؛ السعودية.
(. كاقع تكنولوجيا التعليم في الجامعة كأىميتها في 2011عامر، كسيلة ) 

التدريس بالنسبة للمعلم كالمتعلم. مجلة العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، 
 .219-208(، الجزائر. الصفحات 2العدد )

(. أسباب غياب الطلبة في قسم الرياضيات 2012العزاكم، رحيم يونس )
بكلية التربية / الجامعة المستنصرية من كجهة ظرىم. مجلة كلية التربية، 

 .209 -187( ، العراؽ. الصفحات 2العدد)
د عطواف، أسعد حسين؛ كَ حماد، حس محمود؛ كَ البهبهاني، شحدة سعي

(. أسباب انقطاع طلبة الصف الثاني عشر في محافظة قطاع غزة 2009)
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عن الذىاب إلى مدارسهم في منتصف الفصل الدراسي الثاني ثم سبل 
(، 2حلها. مجلة الجامعة الإسلبمية، المجلد السابع عشر، العدد )

 .549-513الصفحات 
(. تكنولوجيا التعليم 2009عيدركس، أسماء بنت علي بن محمد )

(، سلطنة 23ىميتها ككيفية توظيف المعلم لها. رسالة التربية، العدد )أ
 .90-83عماف. الصفحات 

(. التعلم مدل الحياة: أطر مرجعية كبرامج 2011الغنيم، مرزكؽ يوسف )
إعداد المعلم قبل الخدمة كأثناءىا. المؤتمر السنوم لمركز البحوث 

المستدامة " . بيركت،  التربوية حوؿ" القياس التربوم للتنمية المهنية
 لبناف.

(. التعليم الثانوم رؤية جديدة. الطبعة 2008فرج، عبد اللطيف حسين )
 الأكلى، دار الحامد، الأردف.

(. الهدر 2016/ 2015الكناكم، إلهاـ ؛ كَ الشطبي، راضية ) 
المدرسي. المركز الجهوم لمهن  التربية كالتكوين. متاح على شبكة 

 https://www.google.com.sa نترنت لإا
(. تكنولوجيا تعليم الفئات 2009محمد، فارعة حسن؛ كَ فوزم، ايماف )

 الخاصة. لطبعة الأكلى، عالم الكتب. القاىرة؛ مصر. 
(. المعلوماتية كالتعليم. دار الزماف. المدينة 2005المحيسن، إبراىيم  )

 المنورة؛ السعودية.
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أكجو أزمة المنظومات (. التسرب المدرسي كأحد 2014منيرة، زلوؼ )
(، المغرب، الصفحات 25التربوية العربية. مجلة عالم التربية، العدد )

168-201. 
(. ظاىرة التسرب المدرسي في المؤسسة 2011نقاز، سيد أحمد )

-8(، الجزائر، الصفحات 11التربوية الجزائرية. مجلة الحكمة، العدد )
23. 
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 يمية لمواجهة تسرب الفتيات من التعليمالتربية الفنية سياسية تعل
 إعداد

 أ. د/ سميرة عبد الفتاح الشريف        أ. د/ رقية عبده محمود الشناكم
 أستاذ النحت المتفرغ بقسم التعبير المجسم     طباعة المتفرغ كالعميد السابق أستاذ ال

 جامعة حلواف-ة الفنية جامعة القاىرة            كلية التربي-كلية التربية النوعية       
 

 البحث  يةخلف
تعد التربية الفنية من أىم الأنشطة الإنسانية التي تهم المرأة في      

المجتمع، لأف كظيفة الفن تتعدد كتتغير بتغير ظركؼ الحياة، لذلك ينبغي 
أف نضع في الاعتبار أف التربية الفنية لها دكر أساسي في حل المشكلبت 

من خلبؿ المساىمة الفعالة في تنمية المرأة لمواكبة كالقضايا المختلفة، 
المرأة نصف المجتمع يستلزـ منا الاىتماـ  أفتحديات العصر، كباعتبار 

الشامل بإعداد الفتاة التي تعد نواة المرأة الصالحة، حيث تعتبر  المرأة 
خت كالزكجة التي تصنع جيل المستقبل حتي تستقيم كل لأـ كالأىي ا

مما يجب علينا استثمار الطاقات الكامنة لدل الفتيات،  نواحي الحياة،
لمعالجة ظاىرة تسرب الفتاة من التعليم، التي أصبحت من الظواىر 
الملموسة في بعض المجتمعات الريفية كمحافظات الصعيد بمصػػػػػػػػػػػر، مما 
يفرض علينا سرعة معالجة ىذه الظاىرة بجهد كإصرار لتوجيو الطاقة 

ل الفتاة،حتي تسطيع مواجهة أعباء الحياة من خلبؿ ممارسة  الإيجابية لد
أنشطة فنية تؤكد ذاتها كلا تكوف مهمشة كيصبح لها ضركرة أك كظيفة في 

عداد جيل صالح من أكلادىا إالتربية الفنية لها دكر مميز في مجتمعها، ك 
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لصناعة شباب المستقبل، لذلك أصبحت الحاجة ملحو لدل معظم 
ات إلى المساىمة في معالجة ظاىرة تسرب الفتيات من المؤسسات كالهيئ

التعليم   لذلك ينبغي أف نضع في الاعتبار أف الأنشطة الفنية لها دكر 
سلوكيات إيجابية، تساعد في  إلىأساسي في تغير السلوكيات  السلبية 

معالجة القضايا المختلفة في المجتمع، مما يفرض علينا سرعة العمل علي 
سياسية تعليمية من ر السلبية بجهد كإصرار عن طريق مواجهة الظواى

 التربية الفنية لمواجهة ظاىرة تسرب الفتيات من التعليم.  خلبؿ
 مشكلة البحث 

تراجع دكر المدرسة في ممارسة أنشطة التربية الفنية لتنمية الجوانب  إف 
المختلفة عند الفتيات حيث أف اغلب المدراس يهتموا بتدريس جميع 

علي حساب منهج التربية الفنية باعتبارىا ليست من الأنشطة  المناىج
و يجب الاىتماـ أنها مضيعة للوقت دكف مراعاة إنالعلمية الهامة، ك 

بالكشف عن المواىب المختلفة لأثبات الذات عند الفتيات، لكي 
يرتبطوا بالمدرسة بدلا من العزكؼ عن التعليم لكثرة الصعوبات التي 

، كلعدـ تدعيم القيم الإيجابية عندىم، التي تحتاج تواجههم في المدرسة
إلى تفاعل مجموعة من العوامل المختلفة في المجتمع، لذا يستلزـ منا 
إعادة النظر في منظومة تدريس التربية الفنية داخل المدراس، لإعداد 
المرأة الصالحة التي تتمسك بالتعليم، حتي اصبحت ظاىرة تسرب 

لظواىر السلبية، التي يجب مواجهتها بسياسية الفتيات من التعليم من ا
تعليمية فعالة، لذلك تكمن مشكلة البحث في التساؤؿ الاتي: كيف 
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تكوف التربية الفنية لها سياسية تعليمية تواجو ظاىرة تسرب  أفيمكن 
 الفتيات من التعليم؟ 

 فرض البحث 
تعد التربية الفنية سياسية تعليمية فعالة تواجو ظاىرة تسرب  -

 فتيات من التعليم. ال
 اىداؼ البحث 

 توظيف التربية الفنية في حل المشكلبت السلبية في المجتمع.-1
 تحقيق الذات لدم الفتيات من خلبؿ التربية الفنية لأثبات الذات. -2
 التعليم.  إلىتماء لإناة على الإحساس بالثقة بالنفس كاتدريب الفت-3
 استثمار مجالات التربية الفنية.تحقيق العائد المادم للفتاة من خلبؿ -4

تقتصر حدكد البحث على بعض التجارب التشكيلية :  حدكد البحث
 بالخامات المختلفة.

منهجية البحث على المنهج الوصفي التحليلي تعتمد :  منهجية البحث
 في إطار نظرم.
 أىمية البحث 

 الاىتماـ بالسياسية التعليمية للتربية الفنية لمواجهة ظاىرة تسرب .1
 الفتيات. 

المساىمة في حماية الفتاة من التسرب التعليمي حتى تصبح امرأة  .2
 صالحة في المجتمع.

الكشف عن الدكر الفعاؿ كالإيجابي للمرأة في خدمة المجتمع من  .3
 خلبؿ التربية الفنية. 
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الاىتماـ بتخفيف العبء الاقتصادم على الفتاة من خلبؿ ممارسة .4
 التربية الفنية. 

 ة                              قة بين مفهوـ تسرب الفتاة كمفهوـ التربية الفنيأكلا: العلب

تعتبر ظاىرة تسرب الفتيات من التعليم من المشكلبت الهامة التي تواجو  
فحسب علي جانب   التعليمية لكونها إىدار تربوم لا يقتصر أثره العملية

ها تزيد من كاحد، بل يتعدل ذلك إلى جميع جوانب المجتمع، لأن
كالجهل كالبطالة كتضعف البنية الاقتصادية كالإنتاجية،  معدلات الأمية

فهذه المشكلة تترؾ آثارىا السلبية لعدـ الاىتماـ بتنمية الطاقة الإيجابية 
للفتيات من خلبؿ ممارسة بعض الأنشطة الفعالة مثل التربية الفنية، لذلك 

الفتاة من التعليم كالتربية توجد علبقة متداخلة بين مفهوـ كل من تسرب 
ضركرة  تدريب  إلىالفنية باعتبارىا جزء من المناىج التعليمة، التي تهدؼ 

الفتاة علي اكتساب المعارؼ المتنوعة كالتقنيات المتعددة كالاتجاىات 
السلوكية السليمة، كمن ىنا يمكننا تحديد تعريفا اجرائيا لكل من مفهوـ 

وـ التربية الفنية الذم يؤكد علي العلبقة تسرب الفتيات من التعليم كمفه
 المتدخلة بينهما في منظومة تعليم الفتيات.                  

 مفهوـ تسرب الفتاة من التعليم             -1

يعد مفهوـ تسرب الفتيات من التعليم من المشاكل السلبية التي تواجو  
عن الدراسة، كىركبها  التعليمية لغياب الفتاة عن المدرسة،كبعدىا العملية

من استكماؿ المرحلة الدراسية، مما يزيد من الجهل كالبطالة كالأمية التي 
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تضعف من الطاقة البنائية في المجتمع، التي ينتج عنها الإىدار التربوم   
حيث تتشعب كتتفاعل فيو مجموعة من الأسباب العديدة مع بعضها 

الابتعاد عن المدرسة،  على الفتاة يدفعها إلى البعض لتشكل ضاغطان 
بعض الأسباب  إلىكالسير في طريق الجهل كالأمية،كىذه الأسباب ترجع 

التربوية كالاجتماعية كالشخصية كالاقتصادية، كتتلخص الأسباب التربوية 
التعليم  في تدني القدرة على الدراسة كالرسوب المتكرر، كعدـ الرغبة في

عدـ رغبة الفتاة  إلىالاجتماعية الأكاديمي عند الفتاة، ك تعود الأسباب 
الخطوبة  في التعليم المختلط أك نتيجة للئعاقات النفسية كالجسمية،أك

ترجع الأسباب الاقتصادية  كالزكاج المبكر، أك لبعد مكاف السكن، كأحيانان 
لضعف الحالة المادية لأىل الفتاة، الأمر الذم يدفعها إلى ترؾ المدرسة 

تتضافر ىذه الأسباب  مع الأسباب السياسية بحثا عن عمل بأجر قليل، ك 
التي تفرزىا الأحداث الجارية في بعض المجتمعات العربية، فيكوف لها 

سوء معاملة بعض المعلمين  إلىبالإضافة سيء علي شخصية الفتاة، تأثير
إلى تسربهم من  للفتيات، يثير الخوؼ لديهم كيبعدىم عن المدرسة كيؤدم

التربوم الجيد في حل المشكلبت من قبل بعض التعليم، كغياب التعامل 
يستخدموف الأساليب القهرية في العقاب دكف مراعاة  المعلمين الذين

الفركؽ الفردية بين الفتيات يجعل مستواىم العلمي منخفض، كتترؾ آثار 
غيابهن من المدرسة،  إلىنفسية عميقة تعود عليهن بنتائج سيئة تؤدم 

نهن لا يستطيعوف الوصوؿ إلى أقرانهن في كرسوبهن كتركهن المدرسة، لأ
العقلية، إذ قد تكوف الفتاة  المستول الدراسي بسبب ضعف القدرات

البصر أك  بطيئة التعلم أك قد تعاني من مشاكل صحية أخرل، مثل ضعف
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  السمع أك صعوبة في النطق، كبذلك لا تستطيع مواكبة المادة الدراسية،
، فأنها تجد نفسها متأخرة لخر أ إلى النقل من مدرسة إلىمما يدفعها  
، كلعدـ فهم بعض  ؼ طرؽ التعليم من معلم إلى آخردراسيان لاختلب

المواد مما تضطر إلى التغيب كالتسرب من المدرسة كتكمن الأسباب 
النفسية أيضا، في ضعف التركيز كضعف الذاكرة كالتشتت أك الشركد 

كل ىذه   كإفمعين، كفرط الحركة كالنسياف كصعوبة إتماـ أم نشاط 
العوامل النفسية تعتبر من المشكلبت التي تجد معها الفتاة صعوبة 

اكتساب المعلومات كعدـ اكتشافها كمعالجتها مما يؤدم بها إلى  في
الهركب من المدرسة، كتبرز الأسباب الاجتماعية ايضا من خلبؿ بعض 

م كبخاصة العادات كالتقاليد التي تنمي الاتجاىات الخاطئة، نحو التعل
العلبقات الأسرية كعدـ الانسجاـ بين أفراد العائلة ككثرة الشجار بين الأـ 
كالأب كالقسوة التي يستخدمها بعض الآباء على أطفالهم، كلها تؤدم 

خفاض إنكره الفتاة للمدرسة، أما الأسباب الاقتصادية فمنها  إلى
الأعماؿ  المعيشي لبعض الأسر كحاجاتها لعمل بناتها في بعض المستول

كلتغطية نفقاتها بسبب ارتفاع المستول المعيشي  كالأماكن لتوفير الماؿ،
ترؾ المدرسة من أجل العمل  في البلبد مما يضطر أكلئك الفتيات  إلى

لتوفير لقمة العيش، لهذا ترتبط الأسباب الاجتماعية كالاقتصادية 
ارسنا مكانان كالأسباب التعليمية بجودة العملية التعليمية حيث لم تعد مد

المناىج الدراسية بعيد كل  أفلجذب التلبميذ إليها، كيُضاؼ إلى ىذا 
الذم تعيش فيو الفتاة ممالا يعود عليها بالنفع  كقلة  البعيد عن الواقع

الاجتماعية فنجدىا  ممارسة الأنشطة التي تجذبها للتعليم، أما الأسباب
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ا البيت في النهاية فلب السائد بأف البنت مكانه تظهر في الريف للبعتقاد
كالتقاليد كالأعراؼ  بعض العادات إلىفائدة من تعليمها كيرجع ذلك 

خاطئة، كلهذا يمكن تحديد تعريفا إجرائيان للتسرب بأنة ىو عزكؼ الفتاة 
عن التعليم، نتيجة لانتشار بعض الظواىر السلبية مثل الفقر كالجهل 

عدـ ممارسة الأنشطة  إلىكعمالة الفتيات كالزكاج المبكر، الذم يرجع 
 العملية لتفعيل الطاقة  الإيجابية                                                                                    

 مفهوـ التربية الفنية -2

تعتمد منظومة التربية الفنية على تربية الفرد ليعيش حياة جمالية راقية  
ي تتعمق المفاىيم كالقيم المختلفة، لأف الفن كسط الإطار الاجتماعي حت

عملية تجديد كابداع ليس نقلبن أك تلقينان حرفيان بل تنمية الحس الجمالي 
تكوين الفرد  إلىكركح التعاكف لتحقيق أىداؼ التربية الفنية، التي تسعي 

الصالح في المجتمع، باعتبار أف ليس ىدفها تكوين المهارة اليدكية فقط، 
اد نوع من الخبرة المكتملة في مراحل التعليم المختلفة، حيث بل ىو إيج

تعتمد أىداؼ التربية الفنية علي تكوين المعرفة كالمهارة كالسلوؾ 
الإيجابي،من خلبؿ الكشف عن الموىوبين كتنمية مواىبهم كقدراتهم 
الفنية كالمهنية كإتاحة الفرصة للتعبير عن الانفعالات كالمشاعر، لتكوين 

القادرة على الملبحظة كالرؤية الدقيقة كالنقد كالتذكؽ الفني  الشخصية
الهادؼ، مع القدرة على التفكير كالتأمل في بدائع صنع الله، كنمو 
الإحساس كالإدراؾ الفني لاكتساب الخبرات كالمهارات المتدرجة التي 
تتلبءـ مع الاعمار المختلفة من خلبؿ التشكيل الفني، لاحتراـ العمل 
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مع إتاحة الفرصة للتعبير عن أم الموضوعات،  ن يقوموف بواليدكم كم
كإثارة ما يكمن في النفس عن طريق الرسم كالأشغاؿ الفنية منفعلين ببعض 
الأحداث الجارية كرغبة في الإنتاج التشكيلي، مع العمل على الاستفادة 
من بعض المشركعات البسيطة التي تتلبءـ مع مستوىم الفني، كاستخداـ 

امات المحلية المختلفة حسب الموضوعات التي تتصل بالحياة بعض الخ
العامة، لاكتساب خصاؿ حميدة كالنظافة كالتعاكف كالصبر كالملبحظة 

كيمكننا  الدقيقة، لإبراز الطابع الخاص في التعبير،حتي تتكامل الشخصية 
سياسية ها أنمن ىذا تحديد تعريفا اجرائيا للتربية الفنية لهذا البحث ب

ية جمالية لها مدلوؿ بصرم إيجابي لتكامل الشخصية، كتنمية الذكؽ تعليم
كالتربية الفنية لها دكر في التربية ك التعليم منذ إف كالإحساس التشكيلي، 

استحدث نظاـ التعليم المقصود ك المسمى بالتمرس استحدثت معو 
التربية الفنية كمجاؿ تعليمي يستخدـ الفن التشكيلي مدخلب من مداخل 

ربية المدرسية مثلو مثل بقية مجالات المعرفة التي تحولت إلى مقررات الت
دراسية فالدكر الأساسي للتربية الفنية كمقرر دراسي يتعلم فيو الفرد 
المعرفة العلمية لمجالات الفن المتعددة مثل التصوير كالنحت ك التصميم 

الفني ك الزخرفة. الخ، كذلك يتعلم المتعلم ضمن أساسيات إنتاج العمل 
المهارات ك التقنيات، إضافة إلى المعايشة الوجدانية في تذكؽ الفن، 

التربية الفنية لها دكر في اكتساب المعرفة حيث  تعتبر   أف إلىبالإضافة 
كمادة دراسية للتعلم بعض المقررات الأخرل كإحدل طرؽ التدريس 

رفة كالمسماة بطريقة المشركع في المدرسة، التي تدعو إلى تكامل المع
عن طريق تكافل المواد الدراسية مع بعضها البعض في تكوين المفاىيم 
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كىناؾ علبقة  كالأفكار عند المتعلمين كتقديمها لهم في صورة متكاملة،
كثيقة بين التربية الفنية كالابداع ، باعتبارىا كمادة تعتمد على الجانب 

اني التقني في صناعة الفن التشكيلي دكف غيره من الجانب كالوجد
كالمعرفي  فأصبحت عملية ممارسة الفن عملية آلية تعتمد على المهارة 
كلكن  ىذه العملية لكي تكتمل لابد من كجود الجانب المعرفي كالتقني 

 كالوجداني
 ثانيا: سياسية التربية الفنية في مواجهة تسرب الفتاة من التعليم

النظرية العلمية في تقوـ سياسية التربية الفنية على البنائية المستمدة من 
الاتصاؿ لمواجهة تسرب الفتاة من التعليم، التي تتكوف من ثلبث أطراؼ 

( لأف المرسل ىو معلم 1أساسية ىم المرسل كالرسالة كالمستقبل شكل )
التربية الفنية كالمستقبل ىي الفتاة كالرسالة ىي لغة الحوار التشكيلي 

ل كالمستقبل، للحفاظ على لمجالات التربية الفنية التي تجمع بين المرس
استقرار كتوازف منظومة تعليم التربية الفنية حتى تتكامل العملية التعلمية، 
التي تتكوف من أربعة محاكر ىامة لبناء سياسية تعليمية من خلبؿ التربية 
الفنية لمعالجة تسرب الفتاة من التعليم. يتناكؿ المحور الأكؿ لبناء 

لفنية نظاـ لأجزاء مترابطة كمكملو لبعضها سياسية تعليمية أف التربية ا
البعض، كالمحور الثاني يعتمد علي شكلها الطبيعي الذم يميل للتوازف 
الديناميكي، أما المحور الثالث يجعل جميع المجالات المتعددة في 

يؤكد على التربية الفنية تساىم في استقرار الفتاة، كالمحور الرابع 
ربية الفنية لا غنى عنها مع بعضها لاستمرار المجالات المتنوعة في الت أف

( الذم يوضح أف المجالات المختلفة للتربية 2تفاعلها كتكاملها شكل)



 178 

الفنية، كىي مجاؿ التعبير المجسم مجاؿ التصوير كمجاؿ الأشغاؿ الفنية 
كمجاؿ التصميم كمجاؿ علوـ التربية الفنية، حيث تكوف السياسية 

ة تسرب الفتيات، قائمة علي الاتصاؿ التعليمي التعليمية المتبعة في مواجه
المباشر بين معلم التربية الفنية كالفناة في المجالات المتعددة، بأنشطة 
متنوعة في نظاـ تعليم التربية الفنية حتي يتحقق التوازف في المنظومة 

 التعليمية،
 

          
 
 

                  
           ( مجالات التربية 2شكل )       عليمية    شكل)ا(أطراؼ تكوين المنظومة الت    

 الفنية ذات التوازف الديناميكي                                                            
 )المرسل كالرسالة كالمستقبل(                   

، لذلك تعد التربية الفنية مكوف اساسي لا غنى عنو في البناء التعليمي    
 أفلذلك يجب  حتى لا يحدث أم خلل عند الفتاة كتتسرب من التعليم،

تهتم المؤسسات التعليمية بالتوازف كالاستقرار أكثر من اىتمامها بالتغير، 
محاكر بناء السياسة التعليمية للتربية الفنية في بعدين حيث تطرح ىذه ال

 ىما: 

                    لفنيةمنظور السياسية تعليم التربية االبعد الأكؿ: تحليل  -1
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المنظور التحليلي بعض المعايير الهامة في السياسية التعلمية التي يطرح 
تخص التربية الفنية مما يجب الالتزاـ بها، حتى تحقق ىدفها المقصود من 

 -خلبؿ الطلبقة في الأفكار كالمركنة في الأداء كىي كما ما يلي: 

نائية في سياسية النظاـ التعليمي عند تحليل العلبقة بين الاطراؼ الب-أ
القائمة على المرسل كالمستقبل كوحدات مكونة لنظاـ التربية الفنية، حيث 
يعكس المرسل المضموف من خلبؿ الشكل في النظاـ الكلي الذم 
يحتوم على مجموعة من المفردات البنائية، لأف كل مفردة لها دكر ىاـ 

مجالات المتعددة التي تمارس في النظاـ التعليمي، من خلبؿ مجموعة ال
  داخل البناء التشكيلي ليتكوف المدلوؿ البصرم في الرسالة الإبداعية.

عند تحليل استراتيجية بين المستقبل كالمرسل في سياسية تعليم -ب
استنباط أك تحديد افتراض  إلىالتربية الفنية لابد من اعداد برامج ترمي 
ت المقارنة أك طرؽ البحث يمكن اختياره تجريبا من خلبؿ الدراسا

  المناسبة حتى يكوف فيها المستقبل أساس كجود الرسالة التعليمية.

لابد أف  عند تحليل الرسالة التشكيلية في سياسية تعليم التربية الفنية:-جػ 
يكوف المحتول ىادؼ كجاد كشيق يجمع بين المرسل كالمستقبل من 

 الحة.أجل رقي الذكؽ العاـ كبناء فتاة ذات بنية ص

الذم ينص علي  البعد الثاني: بعد طرح منظور التحليل للتربية الفنية  -2
دكر المعلم لتهيئة السليمة تتمثل في أف السياسية التعليمية لهذه النظرية، 



 181 

المحيطة بالفتيات، في ببيئة فنية تحقق تواصلها مع المجتمع، بكل أدكاتو 
ا المدرسي كالاجتماعي  كأفكاره لكي تفكر كتعي كتعمل كتنمو عبر نشاطه

كذلك يوضح الدكر الكبير الذم يقع على عاتق معلم التربية الفنية، في  
منظومة العملية التعليمية مع الفتاة فهو المسؤكؿ مباشرة عن تحقيق 
أىدافها العريضة كصياغاتها من خلبؿ البيئة المحيطة بالمشاركة مع 

تعداداتهم الفطرية الفتيات كمدل الكشف عن إمكاناتهم الذاتية كاس
كالجسمية كالمعرفية كما يهيئو لهن من مبادرات ذاتية كأدكات كخامات، 
للتجريب عبر المجالات المختلفة  كاذا كانت الأىداؼ العامة كالخاصة 
للتربية الفنية ، كالخطوط العريضة للمنهج كاستراتيجيات التعليم كالطريقة 

صة  للمعلم ىي المادة أم قد تحدد أطرىا العاـ، فإف المبادرات الخا
الرسالة لابد من تفسيرىا للمنهج كاختياره لأكلويات الأىداؼ، كالخبرات 
التقنية كالمعارؼ العلمية المرتبطة بالمادة كيتحكم أسلوبو الذاتي، في 

ف .. أتقديم كل ذلك من خلبؿ خطط ككحدات دراسية تمثل حجر الزاكية
ئلها المختلفة ىو الفنية، كمن كساالهدؼ من العملية التربوية في التربية 

ساني في ضوء اىداؼ معينة، كيستلزـ ىذا التعديل لإنتعديل السلوؾ ا
تعليمان، كسياسية تعليم بمفاىيم مختلفة في التربية الفنية حيث يتعلق 
بطبيعتها كبكيفية حدكثها، إف بعض المفاىيم  التي تختلف باختلبؼ القيم 

ة من حيث استعداداتها كتوجيهها الوجهة  تنمية الفتا إلىكالاىداؼ تسعى 
 أفالاجتماعية السليمة، لتكوف فردان صالحان في المجتمع، كليس من شك 

المواد الدراسية المقررة تعد كحدة متصلة ببعضها غايتها تحقيق الكثير من 
الاىداؼ التربوية لإكساب الفتاة بعض المهارات اليدكية من خلبؿ 
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تشجعها علي التعبير عن أفكارىا كحاجاتها النشاطات المختلفة، التي 
الثا: التجارب الفنية لمواجهة ثلتنمية الحس الجمالي.        بطلبقة كحرية

 تسرب الفتاة من التعليم                             

ىناؾ العديد من التجارب الفنية من بعض الباحثين كالدراسين في مجاؿ 
القضايا التشكيلية الهامة في المجتمع،  التربية الفنية، التي تناكلت بعض

النمو  إلىيمكن أف تفيد في تطوير الأداء التشكيلي كالمهارل بالإضافة 
الإدراكي كالمعرفي كالإبداعي للفتيات، لأنها تخضع لبعض الأىداؼ 
التعليمية المحددة، من  قبل معلم التربية الفنية في المدرسة، الذم يقوـ 

ستمر، ليس كونو ناقدان بل موجها كمربيا، كتأمين بالمتابعة كالتقويم الم
المناخ المناسب، حتي يساعد الفتاة على الشعور بالأمن، كيشجعها على 

لتنمية الحس الفني كإدراؾ  التعبير كالتشكيل الفني بتلقائية كحرية،
كاكتشاؼ قدرات الموىوبات من الفتيات، لدعم بالتجارب  الجماليات،

عبير الفني ببعض الخامات المتنوعة، مثل الأحبار التشكيلية الجديدة للت
الملونة كالأقمشة كالأسلبؾ كقطاعات الألمونيوـ كالبلبستيك كالطينيات 
كالألواف كالورؽ، السراميك حتي يكتسبوا المهارات المتعددة من مجالات 

 التربية الفنية المختلفة.       

 تجربة الطباعة اليدكية -1

اط من أنشطة التربية الفنية البسيطة، الهامة تعتبر الطباعة اليدكية نش
للفتيات داخل المدرسة، حيث تستفيد من الطباعة بالبصمة فى الجوانب 
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الحياتية كوظيفة جمالية، من خلبؿ الطبع علي التى شيرت كملببس 
تعد تجربة الطباعة بالبصمة من الأطفاؿ كالمفركشات المختلفة حيث 

ها الفتاة بعض من المعارؼ كالمهارات، التقنيات اليدكية التي تكتسب من
بسهولة لأف ىذه الطريقة تعطي الفرصة للتعبير من خلبؿ البصمات 
المختلفة من العناصر النباتية كقطاعات كالبلبستيك  ذات الأشكاؿ 
المتنوعة كالمختلفة، بالتكرارات التشكيلية علي محاكر أفقية كرأسية 

، تعد الطباعة اليدكية من راكبةكمائلة في علبقات متماسة كمتقاطعة كمت
التقنيات البسيطة السريعة في الأداء عن طريق بصمة النباتات كقطاعات 
الالمونيوـ كالبلبستيك ذات الاشكاؿ المتنوعة كالاحجاـ المختلفة شكل 

لأف ممارسة الطباعة  على سطح المنسوجات(، في تكرارات تعبيرية 3)
الفتيات المحتاجين، فهذا تكوف مصدر كسب لبعض  أفبالبصمة ممكن 

النشاط التربوم يعد فن تشكيل كظيفي، يسهم في رفع المستول 
الاقتصادم لبعض الفتيات، لأنها يمكن ممارستها فى  أم مكاف صغير 

حيث تعتمد ىذه التجربة  على تناكؿ بالمنزؿ كبأقل التكاليف كالمجهود، 
مثل  أكراؽ النباتات بعض الخامات الطبيعية كالصناعية المتوفرة في البيئة 

كريش  الطيور بأشكالها المتعددة كالمختلفة، حيث يمكن الطباعة على 
الورؽ كالقماش كالجلد كالبلبستيك، من خلبؿ عمليات التكرار المتنوعة 
لتحقيق القيمة الفنية، كإعطاء الفرصة للئبداع التشكيلي، في تكوينات 

، في التكوين المتدرج متكررة، تحقق البعد التعبيرمجمالية بإيقاعات 
أيضا الطباعة ( ك 4(،)3الدائرية شكل )بإيقاع منتظم للؤشكاؿ الهندسية 

اليدكية بطريقة البصمة فى تصميم متدرج بإيقاع منتظم بقطاع ىندسي 
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بعض البصمات   إلىبالإضافة ( 6( )5شكل )كخطي مصمت كمفرغ 
نباتات ال( كتطبع 8( )7شكل )الطبيعية من ريش  الطيور علي بلوزة 

(، 10()9شكل )بأشكالها المختلفة في تكرارات ذات الإيقاع المنتظم 
(التي تعطي طلبقة 11كتعتبر  قطاعات الألمونيوـ من البصمات شكل )

تعبيرية عن طريق البصمة على سطح المنسوجات  المختلفة، بغمسها فى 
الالواف الخاصة بالقماش مثل ملونات )البيج منت( شكل 

فى تكرارات متعددة تتصف بالتلقائية التعبيرية، التي  (، 14()13()12)
نتجت  من كضع اللوف بمهارة على البصمة، أف أستخدـ الفتيات 

ر دكات للحفألى إعة اليدكية، غير مكلف كلا يحتاج البصمات فى  الطبا
يمكن استخدامها مباشره كقالب طباعي أك القطع أك مكينات للطبع بها،

يمكن تكرارىا أكثر من مرة فى اتجاىات على السطح المنسوجات، ك 
 كأكضاع مختلفة، لإيجاد صياغات تشكيلية تحقق الأبداع الفني.

                                 
    
 
 
 

 ( جزء تفصيلي للبصمة بالدائرة متنوعة4شكل)   ( طباعة البصمة بالقطاع الدائرم  3شكل )
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  بقطاع تفصيلي  ءجز  (6ي مصمت كمفرغ    شكل )( طباعة بقطاع ىندسي كخط5شكل)
 ىندسي كخطي مصمت كمفرغ                                                            

 
 
 
 
   ( جزء تفصيلي ببصمة طبيعية 8شكل )  علي بلوزة   ( بصمة طبيعية من الريش 7شكل )    

 من الريش                                                                        
 

 
                 

 

               
 

( جزء تفصيلي من الطباعة بالنباتات  01شكل )    ( بصمات النباتات بتكرارات 9شكل )  

  ذات الإيقاع المنتظم               
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 شكل )11( قطاعات الالمونيوـ أك البلبستك بأحجاـ متنوعة كاشكاؿ مختلفة

 

 

                                                 

 شكل )12( تكوينات تعبيرية للطباعة بالبصمة

                                                                  
 

 

 

 شكل )13( تكوينات تعبيرية للطباعة بالبصمة على ملببس الأطفاؿ كالمفركشات
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 شكل )14( تكوينات تعبيرية للطباعة بالبصمة على ملببس الأطفاؿ

 تجربة التعبير المجسم -2

تعتمد تجربة التعبير المجسم علي بعض المعايير التي تطرح العديد من  
موىبة الرسم ،  التي تتناسب مع طبيعية الفتيات، لتنمي ةالأفكار الإبداعي

 التي من الأنشطة  م يعتبرعبير المجسم الذالتفي مجاؿ التشكيل مهارة ك 
الذم يجمع  الإنسانيؤدل إلى كجود النشاط تف في المجتمع، ؤثركتأثر تت

قويان كمباشران بتجميل الميادين  ارتباطا، لأنو يرتبط فةفلسالفكر ك بين ال
راحل ببعض الميمر المجسم أف التشكيل ، كالمنازؿ كالمجتمعات

بعض المنطلق يقدـ  البحث  كمن ىذا ممارسة العملية،متعددة أثناء الال
ممارسة التعبير  تجعل التي  بالخامات الصلبة كاللينة التجارب البسيطة

 .كالسراميك كالورؽ  تللفتيات مثل خامة الطينيابسيط كسهل المجسم 
لنحت البارز كالغائر على ىي ا ةتجربة الطينيات: تعني ىذه التجرب -ا

 الطينة حرؽبعد اض متعددة يمكن توظيفها فى أغر  تالطينيابلبطات من 
كتعتمد  ،غير مكلفة لتخفيف العبء الاقتصادما، بالجبس كخامة صبه كأ

البارز ربط فن النحت المحور الأكؿ :علي محورين أساسيين  تجربةىذه ال



 187 

لأف  ،جدااستخداـ خامات ذات تكاليف بسيطة كالمحور الثاني: بالوظيفة 
التفكير الجاد على أف تكوف القيم الوظيفية جزءان اعداد الفتاه علي  يجب

تعد فرصة لإثبات  هاأثناء عملية الإبداع لأن مجسمالتشكيل الفي لا يتجزأ 
مجاؿ  يتمسكوا بالتعليم لأفحتى  فتياتحاجات كأغراض اللببو لت ها،ذات
 بالنفع كالفائدة لاستخداـود عليهم تعبير المجسم اك المسطح، يعال

مثل في الأغراض المتعددة كالمتنوعة، كيستعمل  دة،الخامات الجدي
 عملياتفي مسطحة بالنحت البارز الجدارية اللوحات الميداليات أك ال

التشكيل في معالجة الأسطح  يتمي بسهولة مجاؿهو ف ،التجميل كالديكور
التكامل بين  ايتحقق فيهبعض الاعماؿ  ج تنت أف الفتاةالمختلفة فيمكن 
 تكامل بين لافي اثناء العمل لتحقق كالإبداع دكف مجهود الوظيفة كالجماؿ 
من المتدربات  لاحدميستخدـ كلوحة جدارية الذم ، الوظيفة ك الجماؿ

 .(15شكل)الفتيات 
 
 
 
  

( تشكيل من النحت البارز بتصميمات مستمدة من التراث المصرم القديم 51شكل )
 توظف كجدارية

 على بلبطات السيراميك معسم تجربة الطلبء الزجاجي: تعني الر -ب -5
التجربة من عن طريق الرسم، ىذه الممارسة يمكن التعلم بسرعة 
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تكاليف  باىظة، كمجهود كبير بل تحتاج  إلىالأنشطة التي لا تحتاج 
تحديد بمكانيات بسيطة بالجهد الذاتي،من قبل المعلم كالفتاة،إ إلى

الموجودة  التصميمات كالزخارؼ من التراث أك عناصر من الطبيعة
في مكتبة المدرسة، كتطبع طباعة التصميم بالكربوف على سطح 
البلبطات الخزفية، استخداـ الألواف فوؽ الطلبء الزجاجي حيث أف 
البلبطات مطلية بالطلبء الزجاجي الملوف لتلوين التصميم المطبوع ، 
كيمكن الرسم على البلبطات الخزفية مباشرة بالألواف لأضافو بعض 

لمختلفة، تترؾ البلبطات لتجف الألواف على سطح  التفاصيل
البلبطة، ثم حرؽ البلبطات فى الفرف المناسب لمساحة البلبطات 
الخزفية لتثبيت الألواف على سطح البلبطة، كتوظيف البلبطات فى 

 منتج فنى تشكيلي لو غرض نفعى يتوافق مع احتياجات الفتاة .  

         
 

    
 

 ألواف فوؽ الطلبء الزجاجي على بلبطات السيراميك ا استخداـ (51شكل )
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( توظيف الزخارؼ المتراكبة المستوحاة من الزخرفة الإسلبمية على البلبطة 51شكل )
 سم  قي  لوحة جدارية.00×  02الخزفية 

 
بسط أة الورؽ: يعد التشكيل بالورؽ من تجربة التشكيل بخام-جػ

التعبير المجسم، كتستخدـ تقنية القص  الخامات المسطحة في مجاؿ
كالتطبيق حتى يصبح التشكيل مجسم عن طريق التفريغ في شريحة الورؽ 
المسطحة التي تربط بين المساحات كالفراغات في علبقات متماسة 

 ( .19()18كمتقطعة كمتراكبة في التعبير المجسم شكل  )
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 في التعيير المجسم باللوف الأسود( توظيف خامة الورؽ المسطح 51شكل )

 سم  كاللوحة جدارية.22
 

 
 
 
 

                  
 

 ( توظيف خامة الورؽ المسطح في التعيير المجسم باللوف الأبيض 51شكل )
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 : معالجة التربية الفنية لظاىرة التسرب من التعليمرابعان 
ة كجود التربية ظهرت العديد من الدراسات كالبرامج التي تؤكد على ضركر 

هم الفنية كمدخل طبيعي من اجل إبداعية أعلى للمبتكرين لإظهار مواىب
سهم كالآخرين، فالتربية الفنية أنفالتخصصية لخدمة مجتمعاتهم ك 

تساعدىم على التقدـ كالتكيف مع المجتمع عن طريق ممارسة العمل 
ل للحد من أجل منظومة متكاملة من الإجراءات، التي تشككالاجتهاد 

كمظلة تحمي آلية  النوايا الحسنة كالقناعة بقيمة الإنساف كمدخل لازمان 
            -التطبيق كمن اىم ىذه الإجراءات التسرب من التعليم ىي ما يلي: 

الاىتماـ بالخدمات التعليمية التي يجعلها جذابة كشيقة كمرتبطة بواقع -1
 الفتيات. 

في الاتصاؿ التعليمي، كبنائها تحسين المعاملبت كالممارسات المتبعة -2
التربية الحديثة القائمة على أساس أف الفتاة مركز اىتماـ  على مبادئ

 العملية التربوية.

تتحمل المدرسة الإنفاؽ التربوم على الفتيات من مستلزمات كملببس -3
 كتغذية.

توفير خدمات التوجيو كالإرشاد النفسي كالتربوم كالاجتماعي للفتيات -4
  كأسرىم.
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التأكيد من قبل إدارات المدارس على ضركرة كجود المرشد -5
الاجتماعي في المدارس لما يقدمو من مساعدة للئدارة التعليمية كللؤىل 

 في المشكلبت المختلفة كمنها التسرب.

تأىيل الكادر التربوم باستمرار كإعادة تأىيلو على ضوء ما يستجد من -6
 النفسية. معطيات حديثة في العلوـ التربوية ك 

 يستبعد المعلم الذم لا يحمل مؤىلب تربوم، أك ذات أداء ضعيف.-7

كضع الخطط كالمناىج التي تعتمد على المواىب كالطموحات لدل -8
 الفتيات.

الابتعاد عن مناىج الحشو المليئة بالمعلومات ذات الطابع الكمي، -9
 كره المدرسة كالمادة الدراسية.  إلىكالتي تدفع الفتاة 

نح فرص إضافية للمتسربين سواء عبر مدارس مسائية أك نهارية أك م-10
 مدارس متنقلة كخاصة في المناطق النائية كالقرل.

استخداـ الإعلبـ كالصحافة اليومية الرسمية للتثقيف كالتوعية بدكر -11
 التعليم من خلبؿ التربية الفنية. 

ة قد ساعدت الدراسات التربوية كالنفسية بعد ذلك إلى ضركر 
إعطاء المتعلم قدرا من الحرية في التعبير، كىكذا تعاظم الهدؼ من 
التربية الفنية كساعد على تحقيق الابداع، كهدؼ من أىداؼ تدريس الفن 
التشكيلي في المدرسة كىدؼ أسمى من العملية التعليمية المدرسية، 
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للنهوض كالنمو كالتطور للحياة الاجتماعية، كظهرت العديد من الدراسات 
كالبرامج التي تؤكد على ضركرة كجود التربية الفنية ،كمدخل طبيعي من 
اجل إبداعية أعلى للموىبين لإظهار مواىبهم التخصصية لخدمة 

فسهم، إما الآخرين من المتعلمين فالتربية الفنية تساعدىم أنمجتمعاتهم ك 
على التقدـ نحو الحياة كالتكيف مع المجتمع عن طريق ممارسة العمل 

 .تهادكالاج
 خامسا: النتائج كالتوصيات 

يجب إعادة صياغة المناىج الدراسية مثل التربية الفنية  -1
 للبستثمار الطاقات الإيجابية. 

إليها رغبة لا رىبة تعود  يجب اعداد منظومة تعليمية تسعي الفتاة -2
 عليها بالنفع.

تعد التربية الفنية جزء من منظومة تعلمية مجتمعية كاملة كلا  -3
 جعلها جزئية.ن أفيمكن 

يجب العمل على إيجاد حلوؿ تتفاعل مع بعضها البعض   -4
 لمواجهة البعد عن التعليم.

يجب الاىتماـ بدكر التربية الفنية في المدرسة، لأف الممارسات  -5
 العملية في التعبير الفني.

تكوين الشخصية الإيجابية لمواجهة المشاكل المختلفة  يجب -6
  بالحلوؿ الموضوعية.

ما يطرأ على سلوؾ الفتاة من  ـ بالمتابعة التدريبيجب الاىتما -7
 تغيرات بفعل التعليم.



 194 

يجب أعداد برامج تحث الفتاه على أىمية الصناعات التراثية  -8
 كالتاريخية كالفنية.

يجب عمل تخطيط للمخططػات أكليػة لهػا توثيػق كتصػور إيجػابي  -9
 لتسفيد منها الفتاة.

ى الآثػػار الثقافيػػة يجػػب إثػػارة اىتمػػاـ الفتػػاه بضػػركرة التعريػػف علػػ -10
 كالتراث الحضارم.

يجب مشاركة الفناه في تحمل مسئولية لحماية عػن طريػق التربيػة  -11
 الفنية.

يجػػػب تطػػػوير المنػػػاىج كطػػػرؽ التػػػدريس الخاصػػػة بمجػػػاؿ طباعػػػة  -12
 المنسوجات كالتعبير المجسم.

يجب يناسب احتياجات الفتاة مع التطور التكنولػوجي فػي شػتي   -13
 جوانب المعرفة.

علػػػى إيجػػػاد مػػػنهج تسػػػويقي متكامػػػل يسػػػاعد علػػػى  يجػػػب العمػػػل -14
 تطوير المدرسة.

يجب توفير البرامج التدريبة الملبئمة لطبيعػة الفتػاة الايجابيػة فػي  -15
 المراكز الثقافية المختلفة.

يجب ضركرة التنمية الشاملة كالمتكافئة فنيا كتربويان لرفع مستوم  -16
 الفتاة التعليمي.

 المراجع
، مطبعة حورس، القاىرة  لجماؿ الخزفيثقافة احمد عبد الرحمن: أ

 ـ. 2004



 195 

"، دار الكتب، مطبعة أبناء كىبة،  التشكيل النحتيرقية الشناكم: " 
 ـ.2004لقاىرة 

" ترجمة أحمد حمدم محمود ػ  مبادئ الفنركبن جورج: كلونجوكد :" 
 ـ.1998الدار المصرية للتأليف كالترجمة

رية العامة للكتاب، القاىرة، الهيئة المص الثقافة كالتجدد،فوزم فهمي: 
 ـ.1997، 2ط

 الأبحاث العلمية 
" المئذنة كمصدر للتشكيل النحي لطلبب كلية التربية الشناكم:  يةرق

 ـ.1995، دكتوراه ، تربية فنية ، جامعة حلواف  الفنية "
" إمكانيات تدريس الخزؼ في تنمية مشركعات منير محمد سمير: 
 405ص 2000ي التربية الفنية مجلة بحوث ف الشباب الصغيرة "

 203ص
زيادة فاعلية التصميم الفنى لإعلبنات الطرؽ ممدكح محمد عبد الفتاح: 

، بهدؼ زرع القيم الفنية كتحقيق السمة الحضارية للبيئة المصرم
 ـ 2000دكتوراه، كلية الفنوف التطبيقية، جامعة حلواف، 

النحت كأثره  :" المفهوـ الجمالي لتناكؿ الخامة فيمحمد اسحق قطب
الفنية  علي القيم التشكيلية كالتعبيرية في أعماؿ طلبب كلية التربية

                      1994"دكتوراه، تربية فنية، جامعة حلواف،
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"التشكيلية كالتعبيرية للتشكيل بخامة البلبستيك في ىدم أنور عوض: 
تربية فنية، ماجستير،  النحت الحديث كالإفادة منها في التربية الفنية"

 ـ       2002جامعة حلواف، 
استحداث تصميمات ملونة على الاقمشة القطنية عائشة حسن نصر : 

. المؤتمر العالمي الخامس بالاستعانة بالإمكانيات الفنية لأسلوب الباتيك 
 ـ.1995المحور الاكؿ الفنوف تطبيقية 

طفاؿ استلبـ تصميمات زخرفية من بقايا لعب الاسميرة عبد الفتاح: 
. مؤتمر الفن كثقافة الباردة على المنسوجات A.Sلبصمة طباعية بمناعة 

  .571ص1992المواطن كلية التربية الفنية 

 المراجع الأجنبية    
 A.S. HOMLY : OXFORD ADVANCED LEARNERS , 
DICTIONAR OF CURRENT ENGLISH – REVIED & 
UPDATAD , 1988, P.524 
 المواقع الإلكتركنية 
www.forums.amrkhaled .net  //// www . ofoug.com 
www . alhayat .com 
www . algam3a .com 
www .  moheet .com 
www . egvip .com 
forum . egypt .com  
www.allbesthealth.com/LifeStyle/images/KindsOfPlasticArt.jp
g. 
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ر الهدر الاقتصادم الناتج عن تسرب الفتيات من التعليم في مص
 كسبل مواجهتو " رؤية استشرافية "

 عدادإ

 د / سػػويلم جػػودة سػػعيد    

 مدرس الاقتصاد بجامعة القاىرة / فرع الخرطوـ 

 مقدمة:
تعد ظاىرة التسرب من التعليم؛ من أىم المشكلبت التي تعاني 
منها مصر كتعد أحد أىم معوقات تعميم التعليم الابتدائي للجميع، كتزداد 

في المناطق الريفية مقارنة بالمناطق الحضرية، كبين الإناث  ىذه الظاىرة
مقارنة بالذكور. كالمجتمع المصرم يعاني من ظاىرة التسرب التعليمي من 
خلبؿ بعض الأطفاؿ الذين يعيشوف في ظركؼ صعبة للغاية كيحتاجوف إلى 
 رعاية خاصة كاىتماـ بالغ؛ كتمثل الفتيات النسبة الأكبر في ىذه الظاىرة.

ذا يجب؛ تكاتف كل القول ػػالحكومة كالقطاع الخاص كالمجتمع المدني ل
ػػ لتوفير تلك الحماية كالرعاية لهؤلاء الأفراد الذين يعانوف من ظركؼ 
كمشاكل خاصة تدفعهم إلى التسرب من التعليم في مصر كما يترتب عليو 
من ىدر اقتصادم يتمثل في؛ ضياع الوقت كالجهد كالتكاليف المنفقة 

ى المتسربات بجانب ضياع الطاقات كالقدرات الكامنة لدل الفتيات عل
المتسربات فضلبن عن خلق طاقات سلبية في المجتمع تمثل معوؿ ىدـ لا 

 بناء المجتمع.
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بما يعنى؛ ضركرة كضع رؤية مستقبلية لتقليص ىذه الظاىرة كاحتواء 
ث يتم تداعياتها لتقليل الهدر الاقتصادم الناتج عن ىذه الظاىرة. حي

ذلك من خلبؿ دراسة الأسباب الموضوعية لتسرب الأطفاؿ من المدارس 
 كتحليل النتائج كالآثار المترتبة عليها.

 ) أ ( المشكلة البحثية :
انطلبقان من كوف جميع المحاكلات السابقة لمواجهة ظاىرة التسرب عامة 
كتسرب الفتيات بصفة خاصة؛ أسفرت عن استمرار ىذه الظاىرة بل 

قمها بما يعنى تهديدات كثيرة كىدران اقتصاديان يفقد الدكلة الكثير من كتفا
الاستثمارات الحالية كالمستقبلية ، لزـ البحث عن آليات أكثر فاعلية 
تستخدـ كافة الأدكات كالطاقات المتاحة كالكامنة في المجتمع المصرم؛ 

عليمي بما يحقق ىدفان استراتيجيان يتمثل في مواجهة ظاىرة التسرب الت
للفتيات فى مصر، كذلك من خلبؿ بناء مؤسسات قوية مدعومة باطار 
تشريعي كتنظيمي على المستويين؛ الكلى على مستول الدكلة كالجزئي 

 على مستول قطاع التعليم في مصر.
محاكلة البحث عن آليات فاعلة لمواجهة  كلذا تتلخص المشكلة في؛

إطار بيئة تنظيمية كتشريعية ظاىرة تسرب الفتيات من التعليم المصرم في 
 متكاملة على المستويين الكلى كالتعليمي.

) ب ( أىمية البحث كىدفو: تتمثل الأىمية في؛ إف بناء مؤسسات قوية 
كفاعلة في مصر سوؼ تساىم بفاعلية في مواجهة العديد من الأخطار 
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الحالية كالمستقبلية للظاىرة ، بما يحد من الهدر الاقتصادم. كعلى ذلك 
يهدؼ البحث إلى كضع آليات لبناء مؤسسات فاعلة لمواجهة ظاىرة 

 تسرب الفتيات.
 ) ج ( حدكد البحث: تتمثل في الآتي :

  كحتى آخر فترة تتاح عنها  1986الحدكد الزمنية: منذ عاـ
 بيانات.

  الحدكد المكاني: تتركز في ظاىرة التسرب التعليمي للفتيات في
 مصر.

 ع رؤية استشرافية مواجهة الهدر حدكد الموضوع: يتركز في كض
 الاقتصادم للظاىرة

عتماد على المنهج الوصفي التحليلي في لإ) د ( منهج البحث: سيتم ا
 رصد الظاىرة كتحليل اسبابها كنتائجها كتداعيتها كتحديد سبل مواجهتها .

 ) ىػ ( المحاكر الأساسية للبحث: كالتي تتلخص في أربعة محاكر كالآتي:
: كاقع ظاىرة تسرب الفتيات من التعليم في مصر المحور الأكؿ

 كمسبباتها.

المحور الثاني: النظاـ التعليمي كالهدر الاقتصادم لظاىرة 
 الدراسي. التسرب
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المحور الثالث: متطلبات مواجهة ظاىرة تسرب الفتيات كمدل توافرىا في 
 مصر.

 مصر.المحور الرابع: رؤية استشرافية لمواجهة ظاىرة تسرب الفتيات في 

المحور الأكؿ: كاقع ظاىرة تسرب الفتيات من التعليم في مصر 
 كمسبباتها:

 أكلان: مفهوـ التسرب الدراسي كسماتو كأبعاده:

 ) أ ( مفهوـ التسرب:

ها للتسرب المدرسي، إلا أنو إليعلى الرغم من تعدد الجوانب التي ينظر 
 :1يمكن تعريفو اجمالان على أنو أحد صورتين ىما

                                                 
 نظر كل من  :أ 1
البير لوقا منصور & مفيد حليم خليل : بحث اجتماعي حوؿ الأسباب الاجتماعية كالتعليمية  -

كالاقتصادية لتسرب اطفاؿ عزبة الهجانة )منطقة عشوائية( من التعليم , دراسة لمؤسسة الشهاب 
 . 18.  ص:  2008للتطوير كالتنمية بعزبة الهجانة،مايو 

و عسكر: دكر الادارة المدرسية في مدارس البنات الثانوية في مواجهة ظاىرة محمد فؤاد سعيد اب -
التسرب الدراسي بمحافظات غزة كسبل تفعيلو , رسالة ماجستير بالجامعة الاسلبمية بغزة , 

 . 52.    ص:  2009
عبد الحميد عبد المجيد حكيم: ظاىرة التسرب بكليات المعلمين . . العوامل كالأسباب ،  -

 . 5-1.            ص ص:  2007دـ لكلية المعلمين بمكة المكرمة، السعودية ،بحث مق
يحي حجازم , أفناف مصاركة : التسرب المدرسي في مدارس القدس الشرقية  . . المسببات  -

كالدكافع، مشركع اصلبح التعليم في القدس الشرقية . . معالجة ظاىرة التسرب المدرسي ، 
2012 . 
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 ؽ الطفل بالمدرسة منذ البداية كاستمرار عزكفو عن عدـ التحا
الالتحاؽ بها ككذلك عزكفو عن الرغبة في التعليم خلبؿ مراحل حياتو 

 المختلفة.
  )انقطاع الطفل عن الحضور للمدرسة بصفة دائمة )سنة على الأقل

 ظاـ.لإنتيختلف عن مفهومي التغيب أك عدـ ابعد أف التحق بها؛ كىذا 

ثار لآمتشابهين في المحتول على الرغم من اختلبؼ اكلعل المفهومين 
المترتبة على كل منهما كتناكلت العديد من المنظمات المحلية كالدكلية 

و عدـ قدرة المدرسة على الاحتفاظ بالتلبميذ بعد أنىذا المفهوـ على 
لطاقات  في المجاؿ التعليمي كىدران  تربويان  الالتحاؽ بها، ما يمثل فقدان 

للعملية التعليمية من الناحية  سلبيان  اقتصاديان  مستقبلية كفقدان المجتمع ال
 . 2الاقتصادية 

) ب ( مظاىر كأبعاد التسرب المدرسي : كللظاىرة مظاىرىا كأبعادىا  
 كالآتي:

 : كتتمثل في الآتي:3سمات التسرب الدراسي .1

                                                                                             
بي ابراىيم : دكر الادارة المدرسية في الحد من ظاىرة التسرب المدرسي منصور مصطفى , الذى -

. ص  2014, مجلة الدراسات كالبحوث الاجتماعية بجامعة الوادم بالجزائر ، العدد الخامس ،
 .135 -134ص: 

( ، المجلس القومي للؤمومة كالطفولة 2008كذلك حسب تعريف كل من : منظمة اليونيسيف ) 2
 ( .1973نسكو )( ، اليو 1992)
البير لوقا منصور & مفيد حليم خليل : بحث اجتماعي . . . , بحث سبق ذكره .          ص ص :  3

76 – 77 . 
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 بتدائية في القرل أكثر من المدف.لإظاىرة تواجهها المدرسة ا -
حياء الشعبية للمدف ذات الدخل المنخفض لأي اظاىرة تنتشر ف -

 لسكانها.
 ظاىرة تنتشر في القرل التي تبعد عن المدرسة كخاصة القرل النائية. -
ظاىرة تنتشر بين البنات أكثر من البنين كخاصة في الريف كبين  -

 كساط محدكدة الوعي التعليمي.لأا
 : كتتركز في الآتي:4مظاىر تدؿ على التسرب الدراسي .2
 التأخر عند الحضور إلى المدرسة. تكرار -
 الهركب من بعض الحصص. -
 الغياب بدكف عذر مقبوؿ من المدرسة. -
 عادة مرة أك أكثر في المراحل الأكلى من الدراسة.لإالرسوب أك ا -
 قلة الاىتماـ كالتركيز داخل الفصل اثناء اليوـ الدراسي. -
 : كتتركز في السمات التالية:5سمات التلبميذ المتسربين .3
 قدرات عقلية محدكدة. ذكك -
 ذكك ظركؼ اقتصادية صعبة. -
 .ذكك الأسر المفككة اجتماعيان  -
 ذكك الكفاءة كلكن لديهم مشاكل مع مدرسيهم أك زملبئهم. -

                                                 
منصور مصطفى & الذىبي ابراىيم : دكر الادارة المدرسية . . . , مرجع سبق ذكره .       ص ص:  4

135-136  . 
 . 135ػػػػػػػػػ : دكر الادارة المدرسية . . . ، المرجع السابق .        ص: ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 5
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ذكك السلوؾ الخاص نتيجة ظركؼ نفسية كاجتماعية كاقتصادية  -
 تدفعهم إلى العدكانية تجاه مدرسيهم كزملبئهم.

التسرب بجانب سمات  كلا شك أف التعرؼ على مظاىر كسمات
المتسربين يعد مدخلبن ىامان للتعرؼ على ارىاصات الظاىرة كمن ثم 

 جراءات الوقائية لمنع ظهورىا في المستقبل.لإالتحسب لها ككضع ا
 :6أبعاد التسرب الدراسي .4

تتمثل أبعاد ىذه المشكلة في كثير من جوانب العملية التعليمية كالتربوية 
ىداؼ العامة للمجتمع ككذلك على الأىداؼ التي تنعكس آثارىا على الأ
بتدائية. فالتسرب من كجهة نظر البعض؛ لا لإالخاصة للمدرسة كخاصة ا

يعدك أف يكوف فاقدان للمبالغ التي تنفقها الدكلة لإتاحة التعليم للجميع 
كالذين تعدىم للمساىمة في تقدمها كرقيها، كما تعد ىدران حقيقيان للجهود 

ضعف آثارىا بسبب ظاىرة التسرب كالتي تمثل معينا لا التخطيطية التي ي
ينضب للؤمية كيزيد من عمقها بما يؤثر سلبان على تقدـ كرقي الشعوب 
النامية، كما يعد التسرب الدراسي من أىم أسباب انحراؼ النشء 

 كتحولهم إلى معوؿ ىدـ لا بناء للمجتمع كتطوره.
يمكن اجماؿ ىذه صر: ثانيان: أسباب التسرب الدراسي للفتيات في م

 الأسباب في الآتي:

 ) أ ( الأسباب العامة لظاىرة التسرب : كتتنوع ىذه الأسباب في:
                                                 

 . 78 - 77ص ص:   مرجع سبق ذكره.،البير لوقا منصور , مفيد حليم خليل : بحث اجتماعي . . 6
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قتصادية للشعوب عامة لإكضاع الأ: تلعب ا7الأسباب الاقتصادية .1
كالأفراد بصفة خاصة دكران ىامان في تمكين الفرد من الحصوؿ على 

مكانيات لإعفت اما يستهدفو كالتي من بينها التعليم، فكلما ض
المادية ضعفت معها القدرة على تحقيق الرغبات كالمستهدؼ. 

 أفمكانيات المادية للؤسرة من شأنو لإكعلى ذلك فإف ضعف ا
سراع في لإنفاؽ على التعليم كالإسرة من الأيضعف مقدرة ىذه ا
بنائها كمصدر دخل للؤسرة من خلبؿ توجيههم أالاستفادة من جهود 

عبائهن أمن  تخلصان  ناثان إذا كانوا إ تزكيجهم مبكران سوؽ العمل أك  إلى
من  كاحتياجاتهن المعيشية أك ربما تشغيلهم في اعماؿ المنزؿ بدلان 

تأجير العمالة. يضاؼ إلى ذلك أف الأكضاع الاقتصادية للدكلة تحد 
 نفاؽ على التعليم.لإمن قدرتها على ا

كثرة الأبناء في إلى جانب   –: كالتي من أبرزىا 8الأسباب الاجتماعية .2
التفكك الأسرم بسبب انفصاؿ الأـ عن  –الأسرة كضعف الدخل 

الأب أك كفاة أحد الوالدين بجانب العادات كالتقاليد التي تدفع إلى 
 حراؼ.لإندـ الاىتماـ بتعليمهن خوفان من االزكاج المبكر للبنات كع

: كىي أسباب مرتبطة بالنظاـ 9الأسباب التعليمية كالتربوية .3
ليمي إلى حد كبير كعدـ التفاعل بين التلميذ كالمدرسة التع

                                                 
 . 78مرجع السابق.                        ص: ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ : بحث اجتماعي . . . , ال 7
 . 80 – 79ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ : بحث اجتماعي . . . , المرجع السابق .                    ص ص:  8
 . 8عبد الحميد عبد المجيد حكيم: ظاىرة التسرب . . . , مرجع سبق ذكره .    ص  نظر كلب من :أ 9
 . 137 – 136ص ص: ،مرجع سبق ذكره  ،منصور مصطفى & الذىبي ابراىيم: دكر الادارة . -
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كالأسرة. كمن ىذه الأسباب ما يرتبط بالتلميذ نفسو مثل ضعف 
ثقتو بنفسو كسوء علبقتو بالآخرين كضعف صحتو العامة 
كاضطرابو النفسي، كقد تتعلق ىذه العوامل بالمدرسة كبعد 

لمناىج المدرسة عن السكن كصعوبة المواصلبت كعدـ مناسبة ا
التعليمية لاحتياجات التلبميذ ككسائل التقييم التقليدية كضعف  
كفاءة المدرسين كعدـ التواصل الجيد مع أكلياء الأمور. كلقد 
اثبتت احدل الدراسات الميدانية أف معظم المتسربين كانوا من 
ضعاؼ التحصيل كغير المتكافئين مع زملبئهم في فصولهم؛ 

كمعاكنة من قبل الأسرة للتلميذ في فضلبن عن عدـ كجود متابعة 
أف المدرس كطرؽ  إلىاستيعاب دركسو، كما أشارت الدراسة 

معاملتو للتلميذ كأساليب تدريسو تعد أسبابان جوىرية لتعميق 
مكانيات المادية لإظاىرة التسرب الدراسي كأف ضعف ا

بتدائية أدت إلى اللجوء لإالمخصصة للمدارس كخاصة ا
سائية بما يقلص اليوـ الدراسي كبما يضعف لأسلوب الفترات الم

المستول التعليمي كالتأثير سلبان على الأنشطة؛ ناىيك عن زيادة 
الكثافة في الفصوؿ كما تؤدم إليو من سلبيات كثيرة تؤثر على 

 جودة العملية التعليمية.

                                                                                             
  80 – 79ص ص: ،مرجع سبق ذكره  ،البير لوقا منصور & مفيد حليم خليل: بحث اجتماعي  -
 يحي حجازم & افناف مصاركه: التسرب المدرسي . . . , مرجع سبق ذكره . -
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: كالتي من أىمها ضعف الوعي الثقافي لبعض 10الأسباب الثقافية .4
لمخاطر تسرب أبنائهم، بجانب النظرة الدكنية الأسر كعدـ ادراكهم 

للتعليم السائد في بعض المجتمعات كضغوط الأىل على المدارس 
 لإنجاح أبنائهم رغم تدني مستول تحصيلهم.

الأسباب المتعلقة بالبيئة الخارجية للمدرسة: كالتي منها كجود أماكن  .5
ىي جاذبة للتلبميذ بالقرب من المدرسة مثل دكر السينما كالملب

كالمقاىي كالنوادم بمختلف أنواعها، كيكوف ذلك نتيجة عدـ قدرة 
المدرسة على اشباع احتياجات التلبميذ كعدـ الاىتماـ بهواياتهم 
كميولهم كممارسة الأنشطة التي يفضلونها بجانب تأثير رفاؽ السوء 

 كمصادر الجذب الأخرل.

 :11)  ب ( جذكر الفجوة بين الجنسين في التعليم
 الخاصة بظاىرة تسرب الفتيات من التعليم في مصر: الأسباب .1

إف الفجوة بين الجنسين في التعليم لو جذكر تاريخية محليان كعالميان، فمع 
جماع العالمي على أىمية تعليم الفتيات يكوف السؤاؿ الجوىرم؛ لماذا لإا

 تبقى نسبة كبيرة من الفتيات خارج المدرسة كالنظاـ التعليمي ؟.
                                                 

 . 81نصور & مفيد حليم خليل: بحث اجتماعي . . ., مرجع سبق ذكره .    ص: البير لوقا م 10
 نظر كلب من  : أ 11
ركنالد جي . سولنانا : مبادرة تعليم البنات في مصر، مكتب اليونسيف الاقليمي للشرؽ الاكسط  -

 . 13 – 12.           ص ص:  2008( , يناير 1كشماؿ افريقيا ، سلسلة التعليم رقم )
ة العالمية للتعليم : انهاء أزمة تعليم الفتيات , تقرير مقدـ من قبل كل من الحملة العالمية الحمل -

 . 4ص:                     ( التعليمي.RESULTSللتعليم كصندكؽ )
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ىذا السؤاؿ المشركع، نجد أف الأسباب الجذرية للفجوة  كللئجابة على
ما تكوف متداخلة حيث  بين الجنسين في التعليم متعددة الأكجو كغالبان 

يدفع الفقر الأسر إلى تفضيل البنين على الفتيات عندما لا يستطيعوف 
تحمل نفقات ارسالهن إلى المدارس. كغالبا ما يؤدم الفقر إلى جعل 

أدكار تقصيهن عن المدارس مثل أدكارىن في المساعدة الفتيات حبيسات 
في أعماؿ المنزؿ أك الدخوؿ في عمالة الأطفاؿ كما يدعم ذلك التوجو 
نقص فرص عمل المرأة بما يدفع الأسر اعتبار التعليم ذك مردكد ضعيف 
كبالتالي اقصاء الفتيات عن المدرسة، كأخيرا نجد أف التقاليد الثقافية 

ع الفتيات نحو الأمومة المبكرة مما يؤدم إلى ارتدادىن المتأصلة قد تدف
إلى الأمية؛ كلاشك أف الأطفاؿ لأمهات غير متعلمات معرضوف أكثر لترؾ 
المدرسة مبكران أك عدـ التحاقهم أصلب بالمدرسة بما يعني التحرؾ في 
حلقة مفرغة تغذم نفسها بنفسها كىو ما يؤثر سلبيا على المجتمع 

 .كالاقتصاد القومي
كلعل تحليل ظاىرة التسرب للفتيات عالميا يدعو للقلق؛ حيث أنو من بين 

( دكلة منها تقل فيها فرص الفتيات في 47( دكلة افريقية نجد نحو )54)
الذىاب إلى المدرسة الثانوية؛ كتبلغ نسبة اجتياز الأكلاد للمرحلة 

%( للفتيات كيعتبر عدـ 44%( مقابل نحو )56الابتدائية بنسبة )
تكافؤ بين الجنسين بمثابة انكار لحقوؽ الفتيات كيحمل في طياتو ال

 تبعات اقتصادية كاجتماعية ضخمة، كذلك اعتمادا على المؤشرات التالية:
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تعتبر النساء المتعلمات أكثر قوة كأفضل مقدرة في المطالبة  -
بحقوقهن؛ فضلب عن تأسيسهن لعائلبت تتمتع بصحة أفضل ككضع 

 ان.اقتصادم أكثر استقرار 
تتضاعف فرص الاطفاؿ الذين يولدكف لأمهات متعلمات في البقاء  -

 على قيد الحياة بعد الخامسة.
 أف%( من النساء اللواتي يكملن تعليمهن؛ 1يمكن لزيادة نسبتها ) -

 %(.0.3تزيد من النمو الاقتصادم السنوم للفرد بمعدؿ )

فتيات على كمما ىو جدير بالذكر إف التقدـ المحقق في حفز المزيد من ال
فريقية؛ ىو تقدـ لأبتدائية على مستول الدكؿ الإالالتحاؽ بالمدارس ا

ظاىرم إذ أف التحاؽ الفتيات بالمدرسة يتم بشكل مؤقت كما يلبثن أف 
يلتحقن بالمدرسة حتى تواجو بتحديات كعوائق كبيرة لتصبح فرصهن 

 نتقاؿ إلى مراحللإستمرار بالمدارس كتحقيق مخرجات التعليم كالئل
 .12التعليم الأعلى أقل بكثير من الفرص المتاحة للؤكلاد 

 :13مشكلة تسرب الفتيات من التعليم الأساسي في مصر .2

المجتمع المصرم كغيره من المجتمعات النامية؛ متحيز ضد تعليم  أف
الفتاه؛ فالإناث منذ كلادتهن يوضعوف في مراكز أدنى من الذكور كيتمتعن 

كور الأكلوية في موارد الأسرة كالمجتمع، بحقوؽ كفرص أقل؛ إذ يعطى الذ 
كلعل ما يؤكد ذلك إنو على الرغم من ارتفاع سن الزكاج عالميا إلا أف 

                                                 
 . 4الحملة العالمية للتعليم: انهاء ازمة التعليم . . ., مرجع سبق ذكره .   ص:  12
 . 87 – 81ص ص :  ،مرجع سبق ذكره ،م خليل: بحث اجتماعي البير لوقا منصور & مفيد حلي 13
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الزكاج المبكر في مصر مازاؿ يشكل ظاىرة كاضحة كما يترتب على ذلك 
من عدـ تمتع الفتاه بحياتها كطفلة من حيث الصحة كالتغذية كالتعليم 

دني للطفلة في مصر تتعمق مشكلة التسرب كالعمل. ككنتيجة للوضع المت
من التعليم بالنسبة للفتيات. كتتخذ ظاىرة تسرب الفتيات من التعليم 

لتحاؽ بالمدرسة اساسان لإالأساسي في مصر عدة أشكاؿ تتركز في عدـ ا
 أك تسربها قبل نهاية المرحلة أك في تسربها مع نهاية المرحلة.

: كالتي 14ساسي في مصرلأأسباب تسرب الفتيات من التعليم ا .3
 يمكن تلخيصها في:

  بعد المدرسة عن السكن كعدـ كجود كسائل مواصلبت مناسبة أك
تجنبان لزحاـ المواصلبت كالتعرض للعديد من المشاكل مثل 

 التحرش.
  من التقصير الدراسي كالرسوب. تفضيل الأسر الزكاج المبكر خوفان 
  م الفتيات كىي من يماف الأسرة كالمجتمع بأىمية كجدكل تعليإعدـ

 أىم العوامل الاجتماعية كالثقافية التي تدفع الفتيات للتسرب.
 قتصادية التي تدفع الفتيات إلى العمل بالمنزؿ كعجز لإالعوامل ا

 عمل الفتاة. إلىالأسرة عن تحمل نفقات تعليم الفتاة كاللجوء 
 المنهج الدراسي كالوسائل التعليمية كصعوبة البرامج ككثافتها كعدـ 

تلبية المناىج لاحتياجات المتسربات كاحتوائها على مواد لا يرغبن 
 في دراستها.

                                                 
  35,  84, 83جع سبق ذكره . ص ص: مر ،مفيد حليم خليل : بحث اجتماعي  ،البير لوقا منصور 14
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 دارم التوجيو اللبزـ لإعدـ تقديم المسئولين بالجهاز التعليمي كا
سرة لأحوؿ خطورة ظاىرة التسرب كعدـ التشاكر كالتعاكف بين ا

كالمدرسة، بجانب قسوة بعض المعلمين كالمعلمات في معاملة 
 الفتيات.

 وامل شخصية مثل فقداف الرغبة في الدراسة كالتقصير الدراسي ع
 كالرسوب المتكرر.

  عدـ اىتماـ المدرسة بمشاكل الفتيات، كقلة الوظائف المتاحة
 للفتيات المتعلمات.

قتصادم لظاىرة التسرب لإالمحور الثاني: النظاـ التعليمي كالهدر ا
 الدراسي:

 فد ظاىرة التسرب الدراسي:أكلان: النظاـ التعليمي المصرم أىم ركا

 :15) أ ( التشريعات المصرية المتعلقة بالتعليم
لقد أكد الدستور المصرم على أف التعليم ىو حق تكفلو الدكلة، كأف 
التعليم في مؤسسات الدكلة ىو مجاني في مراحلو المختلفة، كما أف 

 التعليم في المرحلة الأساسية إلزاميان.
دكلية في مجاؿ حماية الطفل كرعايتو  كما كقعت مصر أربع اتفاقيات

 1990كىي: اتفاقية حقوؽ الطفل كتم ترجمتها إلى عقدين للطفل ىما )
(، كثيقة التعليم للجميع في دكار 2010 – 2000،  2000 –

                                                 
 .74 – 63ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ : بحث اجتماعي . . . , المرجع السابق .         ص ص:  15
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(، بجانب كثيقتي اعلبف الألفية كعالم جدير بالطفل. كلعل من 2000)
ة مبادرة تعليم الفتيات في أىم المبادرات المترجمة لهذه الاتفاقيات الدكلي
مومة في مصر منذ عاـ لأمصر كالتي يتبناىا المجلس القومي للطفولة كا

 ( كحتى الآف.2002)
جراءات التي تترجم ىذه لإيضاؼ إلى ما سبق؛ مجموعة التشريعات كا

لسنة  12تفاقيات في القانوف المصرم كالتي من أىمها القانوف )لإا
كالمتعلقة بالتعليم في بعض مواده ( كالخاص بالطفل المصرم 1996

عن رعاية الطفل  ـ العاملة فضلبن لأكالمتصلة بتعليم الطفل كرعايتو كرعاية ا
 المعاؽ كتأىيلو.

) ب ( أزمة النظاـ التعليمي في مصر : كالتي يمكن التعرؼ عليها من  
 كالآتي:

 :16تحليل الوضع القائم للتعليم المصرم .1

للنظم التعليمية؛ كمن أكثر ىذه  تتعدد مداخل تحليل الوضع القائم
تاحة لإللئصلبح كىي؛ ا نطلبؽ من المحاكر الأساسيةلإا،  المداخل شيوعان 

                                                 
 أنظر كل من:          16

( , 2030 – 2014كزارة التربية كالتعليم: الخطة الاستراتيجية للتعليم قبل الجامعي ) -
 . 5لقومي لمصر .   ص ا التعليم المشركع ا 

 . 4الحملة العالمية للتعليم: انهاء ازمة التعليم  .. . , مرجع سبق ذكره .    ص:  -
 . 6ص:  سابق،مرجع ،ية كالاجتماعية : مراحل التعليم المركز المصرم للحقوؽ الاقتصاد -
البير لوقا منصور& مفيد حليم خليل: بحث اجتماعي . . ., مرجع سبق ذكره            -

 .88 – 71ص ص: 
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صلبحية للنظاـ التعليمي لإدارة النظاـ. كبتحليل ىذه المحاكر اإكالجودة ك 
المصرم؛ أمكن تلخيص المشكلبت كالقضايا الملحة في الوضع القائم 

 ي الآتي:للتعليم قبل الجامعي في مصر؛ ف
 تاحة: تلخصت في الآتي:لإقضايا ا -
 تاحة كالاستيعاب في مرحلة التعليم الاساسي.لإنقص ا 
  مشكلبت التسرب كالرسوب كالغياب كالغش في مرحلة التعليم

 الأساسي.
 داء التعليمي )كثافة لأمشكلبت الأبنية التعليمية كانعكاسها على ا

 الفصوؿ(.
 قضايا الجودة: تلخصت في الآتي: -
 بتدائية كغياب المكوف التكنولوجي لإجودة نوعية التعليم ا تدني

 منها.
 ساسية في الصفوؼ الثلبثة الاكلى من التعليم لأضعف المهارات ا

 بتدائي.لإا
  غياب التحسين الكيفي للمناىج كعدـ تطويرىا بما يتناسب

 كمتطلبات المستقبل.
 عليم نشطة التعليمية ككيفية تفعيلها كجزء من عملية التلأغياب ا

 كالتعلم.
 .نظم التقييم كالامتحانات كمشكلبتها كالرؤية المستقبلية لتطويرىا 
 مثل لتكنولوجيا التعليم.لأغياب التوظيف ا 
 .تفشي مشكلة الدركس الخصوصية 
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 .انفصاؿ مخرجات التعليم عن حاجات المجتمع 
 نتاجية كالكفاءة )الداخلية كالخارجية( التعليمية.لإضعف ا 
 لاحتفاظ بالطلبب كانخفاض جاذبية المدرسة.ضعف القدرة على ا 
  غياب الخدمات المقدمة للطلبب كضعف الاىتماـ بذكم

 الاحتياجات الخاصة.
 .غياب المحاسبة كالشفافية في النظاـ التعليمي 
 قضايا البنية التنظيمية التعليمية: تلخصت في الآتي: -
 لهيكلة.عدـ كفاءة الهياكل التنظيمية لأجهزة التعليم كغياب اعادة ا 
  ضعف تطبيق سياسات المركزية كاللبمركزية للتوصل إلى صيغة

 مناسبة لهما.
 .الاستخداـ غير الأمثل للموارد البشرية بجميع أنواعها كمستوياتها 
 تصاؿ كالمعلومات كاتخاذ القرار.لإضعف نظم ا 
 .ضعف السلم التعليمي كانخفاض كفاءتو كمركنتو 
 كتعليم اللغات في التعليم  تعدد أنظمة التعليم الخاص كالأجنبي

 العاـ.
 :17ناثلإالتفاكت في الحصوؿ على التعليم بين الذكور كا .2

                                                 
كاركلين كرافت : التحديات التي تواجو نظاـ التعليم المصرم . . الوصوؿ إلى التعليم كجودة التعليم  17

المساكاة , ملخص سياسات قسم النشئ كالشباب في مصر ، مجلس السكاف الدكلي بالتعاكف كعدـ 
 ( .2مع البنك الدكلي كمؤسسات دكلية أخرل ، ملخص رقم )
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على الرغم مما تبذلو الحكومة من جهود للقضاء على التفاكت الذكور 
ناث للحصوؿ على التعليم إلا أنو مازالت ىناؾ فركقا بين الجنسين لإكا

يث لازالت ثمة العديد سواء في معدؿ التعليم أك معدلات الالتحاؽ بو، ح
 من المعوقات تحوؿ دكف ىذه المساكاة كىي:

جانب العرض: تتلخص في عدـ كجود سياسات تعليمية موجهة  -
للفتيات كقصور الموارد المالية للتعليم كعدـ كجود سياسات 
لمواجهة التسرب كنوعية المناىج؛ بجانب بعد المدرسة كعدـ كفاية 

 ية غير المواتية.ناث كالبيئة المدرسلإالمدرسات ا
جانب الطلب: تتلخص في الفقر كارتفاع التكلفة كانخفاض عائد  -

 التعليم كالزكاج المبكر ككعي الآباء كالعادات كالتقاليد.

خلبصة القوؿ؛ إف للنظاـ التعليمي الحالي في مصر يعتبر أىم أسباب 
التسرب من التعليم كخاصة الفتيات بجانب أنو عاجز عن استيعاب كل 

لزاـ مما أدل إلى تفاقم الظاىرة كتعاظم تداعياتها لإاؿ في سن االأطف
 على الأطفاؿ. كاقتصاديان  اجتماعيان 

ثانيان: الهدر الاقتصادم لظاىرة تسرب الفتيات من التعليم الأساسي في 
 مصر:

على الرغم من أف التعليم ىو معيار تقدـ الأمم كتفوقها في جميع 
ة كالسياسية كالثقافية(، إلا أف النظاـ المجالات )الاقتصادية كالاجتماعي

التعليمي المصرم يعاني من مشاكل كبيرة تحوؿ دكف تحقيق أىدافو كلعل 
أبرزىا يتمثل في الهدر المدرسي بشتى أشكالو من رسوب كتسرب كغياب 
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مدرسي بما يؤدم إلى مشكلبت تربوية كاجتماعية تتمثل في عجز النظاـ 
 . كيشكل الهدر المدرسي اىداران 18ين بوالتعليمي عن الاحتفاظ بالملتحق

حقيقيا للجهود التي تبذؿ من قبل الدكلة للتنمية؛ حيث يتحوؿ المتسرب 
إلى طاقة معطلة كخطرة على أمن المجتمع كتخريب اقتصاده كاضعاؼ  
كياف التماسك الاجتماعي كالوحدة الثقافية لو، حيث أكدت العديد من 

ليم يفوؽ مردكده أم مشركع ستثمار في التعلإالدراسات على أف ا
نفاؽ على لإاستثمارم آخر بما دفع العديد من الدكؿ إلى زيادة ا

 .19التعليم
كلا شك أف الهدر المدرسي الناتج عن الرسوب كالتسرب يعرض الأطفاؿ 
للخطر كما يعرض المجتمع لتدني المستول التعليمي كالثقافي بجانب 

التي يحققها المجتمع  المستول الاقتصادم الذم يتمثل في الخسارة
نتيجة ضياع كفقداف عناصر بشرية كاف من الممكن أف تساىم في عمليتي 

 .20نتاج كالتنمية بعد اكماؿ التعليم كالتأىيل المناسبين لسوؽ العمللإا
كعلى ذلك نجد أف الهدر الدراسي لو العديد من الآثار السلبية يمكن 

 استعراضها كالتالي:
 لدراسي:) أ ( انعكاسات التسرب ا

تؤدم ظاىرة التسرب إلى عرقلة العملية التعليمية كاضاعة الوقت كالجهد 
كالطاقات بدكف مردكد أك استغلبؿ ايجابي لصالح المجتمع، كىذا ىو 

                                                 
 . 41 – 40محمدم حمزة : التسرب المدرسي . . . , مرجع سبق ذكره .          ص ص :  18
 . 5-1, مرجع سبق ذكره .    ص ص:  عبد الحميد عبد المجيد حكيم : ظاىرة التسرب . . 19
 البير لوقا منصور &  مفيد حليم خليل : بحث اجتماعي . . . , مرجع سبق ذكره . 20
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الهدر الحقيقي الذم يؤدم إلى زيادة نسبة الأمية كالبطالة كضعف 
الاقتصاد القومي. لذا فاف لهذه الظاىرة انعكاسات متعددة يمكن 

 :21خيصها في الآتيتل
 قتصادية:لإنعكاسات الإا .1

ستثمار في القول البشرية لإيعد التسرب الدراسي أحد أىم معوقات ا
حيث أظهرت العديد من الدراسات أف ثمة علبقة طردية قوية بين الكفاءة 

قتصادم المادم كبين المستول التعليمي لإنتاجية للتعليم كالدخل الإا
عني أف التسرب الدراسي يمثل خسارة مادية الذم كصل إليو الفرد؛ بما ي

يمكن تقدريها بحساب تكلفة الفرد. كلا شك أف ىذه الخسارة تعد ىدران 
للؤمواؿ المنفقة على تعليم المتسربين كيكوف العائد الكمي )مخرجات( 
أقل من المتوقع؛ فضلبن عن ضياع اقتصادم كبير نتيجة انخراط أعداد  

الأمية كما يترتب على ذلك من ضعف كبيرة من المتسربين في صفوؼ 
نتاج كما لإانتاجية الفرد كعدـ قدرتو على استخداـ الأساليب الحديثة في ا

مهدرة كاف من  يؤدم إلى زيادة نسبة البطالة، ككل ذلك يمثل أموالان 
                                                 

 انظر كلب من  : 21
علياف عبد الله الخولي , فايز كماؿ شلداف: اسباب الهدر التربوم بين طلبة الدراسات العليا في  -

مر العربي الدكلي الثاني لضماف جودة التعليم العالي الجامعة الاسلبمية بغزة كسبل علبجها ، المؤت
 . 684 – 683.                ص ص  2012( , 12( , العدد )6المجلد ) ،

سعد بن محمد علي الهميم : الخصائص الاجتماعية للمتسربين دراسيا كعلبقتها بالتسرب  -
.             2010لسعودية ا،الدراسي ، رسالة ماجستير , كلية الدراسات العليا بجامعة نايف 

  57ص 
 . 56 – 54,  45محمدم حمزة : التسرب المدرسي . . , مرجع سبق ذكره . ص ص :  -
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قتصادم لإالممكن توظيفها كاستثمارىا بما يساىم في رفع المستول ا
 للؤفراد.

 نعكاسات التربوية:لإا .2

يث يرتد المتسرب للؤمية بما يؤثر في كفاءة التعليم كيقف حجر عثرة ح
محدكدم التعليم يتسموف  صلبح التعليم. فالمتسربوف يمثلوف أفرادان إأماـ 

بعدـ اكتماؿ كنضوج جوانب شخصياتهم كغير مزكدين بالثقافة كالمعرفة 
ما كالمعلومات كالقيم المختلفة التي تمكنهم من التكيف مع المجتمع، ب

يزيد من رصيد الأميين كخاصة أمية النساء التي ىي نصف المجتمع 
كالمسئولة عن تربية الأجياؿ بما يضعف المجتمع كيصيبو بالتعثر. كيمثل 
الهدر التربوم خسارة كبيرة ناتجة عن اعادة تعليم كتأىيل من تسربوا من 

جهد نفاؽ على التعليم من لإالتعليم كما يترتب على ذلك من خسارة في ا
ككقت كماؿ. كالهدر التربوم لو بعداف يتأثراف بظاىرة تسرب الفتيات من 
التعليم حيث يمثل الهدر التربوم الكيفي التأثير السلبي على الكفاءة 
الداخلية كالخارجية للنظاـ التعليمي؛ بينما يمثل الهدر التربوم الكمي 

ذا الهدر التأثير السلبي على كل من الرسوب كالتسرب، بما يعني أف ى
 يرتبط بالكفاءة التعليمية؛ فكلما كاف النظاـ التعليمي كفء كلما كاف قادران 

 على تحقيق مخرجات تلبي احتياجات المجتمع.
حيث لا يملك المتسرب مواصفات المواطن  جتماعية:لإنعكاسات الإا .3

السوم كيفتقد إلى كفاءات كخبرات لازمة لمواجهة متطلبات الحياة، إذ 
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أقل قدرة على المشاركة في بناء المجتمع كزيادة  يكوف المتسرب
 جتماعية التي تؤثر على الفرد كالأسرة كالمجتمع.لإالمشاكل ا

فالمتسرب أكثر عرضو للمشاكل الصحية  نعكاسات النفسية كالصحية:لإا .4
بشقيها النفسي كالبدني؛ كلعل البعد النفسي قد يؤدم إلى المرض البدني، 

فسية نتيجة تركو المدرسة لأسباب قهرية بما فهو يتعرض إلى اضطرابات ن
 يضعف مناعتو كيعرضو للكثير من الأمراض.

فالمتسرب قليل الوعي بحقوقو ككاجباتو بما يدفعو  نعكاسات القانونية:لإا .5
إلى ارتكاب الكثير من الأخطاء التي تضعو تحت طائلة القانوف كما يؤدم 

 استدراجو كالتغرير بو. ذلك إلى تفشي الجريمة في المجتمع نتيجة سهولة
فالمتسرب شخصيتو غير مكتملة نتيجة قصوره  نعكاسات السياسية:لإا .6

العلمي كالتربوم بما يسهل اقناعو بما يضر المجتمع من قبل الجماعات 
رىابية؛ كما أنو يكوف قليل الوعي بالاختيارات المناسبة التي تحقق لإا

 صالح الوطن عند ممارسة حقوقو السياسية.

 قتصادية لظاىرة تسرب الفتيات من التعليم في مصر:الإالآثار ) ب( 
ثار من خلبؿ التعرؼ على فوائد تعليم الفتيات لآيمكن التعرؼ على ىذه ا

 قتصادية المترتبة على عدـ تعليمهن؛ كالآتي:لإثار الآكمن ثم رصد ا
 :22فوائد تعليم البنات .1

                                                 
 . 3 – 12ركنالد جي . سولنانا : مبادرة تعليم البنات  .. . , مرجع سبق ذكره .   ص ص:  22
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راقي تعد أحد  لاشك أف تخصيص الموارد اللبزمة لتعليم الفتيات بشكل
أفضل أنواع الاستثمار التي يمكن للمجتمع القياـ بها، حيث أظهرت 
العديد من الدراسات أف تعليم الفتيات يؤدم إلى سلسلة من الفوائد 
الاجتماعية بما في ذلك زيادة دخوؿ الأسرة كتأخر سن الزكاج كخفض 
 كفيات الرضع ككفيات الأمهات مع كجود أطفاؿ كأسر يتمتعوف بصحة
كتعليم كتغذية أفضل، بما يؤدم في النهاية إلى تحقيق مشاركة أكثر للمرأة 
في التنمية، كما تؤدم ىذه المزايا إلى مزيد من الفوائد بشكل متناغم 
كمتعاكف كبآلية ذاتية عابرة للؤجياؿ بحيث يصبح الأثر الكلي أعظم من 

 مجموع الأجزاء المكونة لو.
 :23عليم في مصرآثار ظاىرة تسرب الفتيات من الت .2

يؤدم تسرب الفتيات في مصر إلى فاقد اقتصادم كبير نتيجة ارتداد 
نتاجية كزيادة لإالمتسربات إلى الأمية كما يترتب عليو من انخفاض ا

نفاؽ على برامج لإالأعباء الاقتصادية الملقاة على عاتق الدكلة مقابل ا
 قتصادم.نفاؽ على التعليم بدكف مردكد الإمن ا محو الأمية كيزيد

على  كبيران   كعبئان  خطيران  كيعد ارتفاع نسبة المتسربات في مصر مؤشران 
ناث، لإفي التوازف بين تعليم الذكور كا ميزانيات التعليم كبما يحدث خللبن 

عن أف الفتاه التي تترؾ التعليم قبل اكتماؿ نموىا كتفتح مداركها  فضلبن 
كالثقافة، كسوؼ  تتحوؿ إلى أـ جاىلة في عصر العلم كالتكنولوجيا

                                                 
 . 85ص:  البير لوقا منصور , مفيد حليم خليل : بحث اجتماعي , مرجع سبق ذكرة .   23
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على مستقبل أكلادىا خاصة كعلى المجتمع بشكل  ينعكس جهلها سلبيان 
 عاـ.

يضاؼ إلى ذلك، أف تسرب الفتيات من التعليم سيكوف لو العديد من 
الآثار السلبية كالتي من أبرزىا: عدـ الثقة بالنفس كعدـ الرضا عنها، كعدـ 

ى كعيها في تعليم ابنائها، اقتناعها بعدـ جدكل التعليم لها بما ينعكس عل
كقد لا تجد الفتاه المتسربة فرصة عمل مناسبة لعدـ اكتسابها للحد 

دنى من المهارات اللبزمة لأم كظيفة كىو ما سيدفعها بالتأكيد إلى لأا
رتداد إلى الأمية. كغني عن التأكيد أف ارتفاع الأمية بين الفتيات لو لإا

نصف المجتمع كالمسئولة عن تربية  من أف المرأة دلالات كبيرة انطلبقان 
أبنائها بما يعني أف تصرفاتها قد تكوف عوف أك معوؽ لتحقيق خطط التنمية 

 في المجتمع كالمدرسة.
 قتصادم نتيجة تسرب الفتيات من التعليم في مصر:لإ) ج ( الهدر ا

إف ما سبق تناكلو من أسباب كانعكاسات لظاىرة التسرب الدراسي بصفة 
لحصر كل مصادر  أساسيان  لفتيات بصفة خاصة يعد مدخلبن عامة كتسرب ا

قتصادم قد لإالخسائر كالهدر الناتج عن تلك الظاىرة. كلعل الهدر ا
يعرفو البعض على أنو الخسائر الناتجة عن فقد النفقات على المتسربين ك 
المتسربات من ميزانيات التعليم في مصر؛ كلا شك أنها نظرة سائدة 

قتصادم للظاىرة في معظم الدراسات إلا أف لإالهدر ا كمقبولة في تقييم
ىذا البحث سوؼ ينتهج نظرة أخرل أكثر شمولية كعمقا في رصد 
كتحديد ىذا الهدر، فكل ما سبق من دراسات تناكؿ الآثار المباشرة 
لظاىرة التسرب من التعليم مع تجاىل الآثار غير المباشرة كالتي لا تقل 
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عن تلك الآثار المباشرة المتمثلة  –في أىميتها بل أنها قد تزيد  –أىمية 
في ضياع المبالغ المنفقة على المتسربين دكف مردكد اقتصادم لها . 

قتصادم من خلبؿ منظورين لإكعلى ذلك يمكن تحليل كتحديد الهدر ا
 ىما:

 قتصادم المباشر للظاىرة:لإالهدر ا .1

لى المتسربين، كيتمثل في كافة المبالغ المنفقة من ميزانيات التعليم ع
كىذا الهدر يمكن تحديده من خلبؿ معرفة التكاليف المنفقة على كل 

؛ ينخفض سنويان  ( جنيهان 4863.8متسرب كالتي بلغت في متوسطها نحو )
كيرتفع ليصل أقصاه بنحو  ( جنيهان 2028في بعض محافظات مصر إلى )

في الموازنة العامة للدكلة خلبؿ العاـ  سنويان  ( جنيهان 9151)
. كعلى ذلك يسهل حساب ىذا الهدر إذا ما تم حصر 2013/201424

 ناث كىي كبيرة جدان.لإالأعداد المتسربة لكل من الذكور كا
 الهدر الاقتصادم غير المباشر للظاىرة: .2
 قتصاد لئستثمارية للإاقتصاديان : تتمثل في التأثير السلبي على البيئة ا

سوؽ  القومي من خلبؿ كجود مخرجات تعليمية لا تتناسب مع
العمل كاحتياجاتو؛ حيث تنخفض مهارات المتسرب بما يؤثر سلبا 

نتاجية، بجانب زيادة معدلات البطالة كما يترتب على ذلك لإعلى ا
من ىدر لطاقات المتعطلين، بجانب أف المتسرب لا يملك من 

                                                 
المركز المصرم للحقوؽ الاقتصادية كالاجتماعية : مراحل التعليم المصرم كتطوير التعليم ، سلسلة  24

 اكراؽ حقائق برنامج التعليم , القاىرة .
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نتاج الحديثة بما يؤثر على لإالمهارات ما يتناسب مع أساليب ا
عدلات الأمية عن زيادة م اد القومي، فضلبن قتصلئنتاجية الكلية للإا

نفاؽ إضافي لمحو أمية ىؤلاء. يضاؼ إلى إكما يتطلبو ذلك من 
%( في 1ذلك ما تم ذكره من مؤشرات تفيد بأف زيادة قدرىا )

النساء اللواتي يكملن تعليمهن يؤدم إلى زيادة في معدؿ نمو 
يتم %( كىو أثر غير مباشر 3قتصادم للفرد بنحو )لإالدخل ا

خسارتو بالإبقاء على ىذه الظاىرة دكف مواجهة. ىذا خلبفان عن 
قتصادية الأخرل غير المباشرة التي يتم تحقيقها على لإالآثار ا

قتصاد القومي نتيجة تحسن معيشة الأسر الفقيرة بما يرفع لإمستول ا
نفاؽ على التعليم كتقليص ظاىرة لإمن قدرتها على تحمل أعباء ا

كبما يؤدم إلى زيادات متتالية كمتسارعة في التسرب الدراسي 
قتصادم نتيجة تسريع الآليات الذاتية للمقومات لإمعدلات النمو ا

ستثمار القومي كالاقتصاد القومي. كل ذلك يمثل لإالكامنة في ا
أموالان مهدرةن أك تكلفة عالية للفرصة البديلة كاف من الممكن 

في تحقيق التنمية الشاملة تحقيقها كتوظيفها كاستثمارىا بما يساىم 
 كالمستدامة للبقتصاد القومي.

  تربويان: يتمثل في أف ارتداد المتسرب إلى الأمية يزيد من تكاليف
اصلبح التعليم، فضلبن عن عدـ تكيف المتسرب مع المجتمع كعدـ 
قدرتو على مجاراة التطورات المتسارعة محليا كاقليميا كعالميا. كلا 

إنفاؽ اضافي من الدكلة لمواجهة ىذا  يترتب عليو شك أف ذلك
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التحدم كخاصة ما يتعلق بالنساء كالتي ىي نصف المجتمع 
 كالمسئولة عن رعاية كتربية النصف الآخر.

  اجتماعيان: يتمثل في عدـ قدرة المتسرب في المشاركة الفعالة لبناء
المجتمع بما يضيع على المجتمع طاقات كسواعد لازمة لاستكماؿ 

 تو كتطويره.بنائو كتنمي
  صحيا كنفسيان: فالمتسرب يزيد من أعداد المرضى نتيجة انخفاض

كعيو بوسائل الوقاية من الأمراض فضلب عن جهلو بأىمية الوسائل 
الوقائية بما يضع على كاىل الدكلة أعباء نفقات اضافية كاف من 
الممكن توجيهها لخدمات أخرل أك على الأقل لتحسين الخدمات 

 ع المجتمع.الصحية بما ينف
  قانونيان: يتمثل في تعرض المجتمع إلى كثير من المشاكل

كالاضطرابات كتفشي الجريمة كزيادة الأعباء على المحاكم كأقساـ 
تاجية ىذه المؤسسات إنالشرطة كالأسر؛ بما ينعكس سلبا على 

تاجية الأفراد نتيجة تعرضهم لمشاكل من قبل المتسربين إنكانخفاض 
 منخفضي الوعي.

 سيان: يتمثل فيما يتحملو المجتمع من أعباء نتيجة سوء اختيار سيا
ابداء الرأم فيما يؤثر  ىؤلاء المتسربين سواء لمن يمثلوىم سياسيا أك

 على تنظيم المجتمع كضبط سلوكو.

كلا شك أف كل ما سبق من ىدر اقتصادم غير مباشر إذا ما ترجم إلى 
يصبح أكبر بكثير بل نفقات كأمواؿ كحساب لتكلفة الفرصة البديلة؛ 
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أضعاؼ الهدر الاقتصادم المباشر في نفقات التعليم المفقودة نتيجة 
 ظاىرة التسرب.

كلعل ىذا التحليل يوضح ضخامة الهدر الاقتصادم الذم يتعرض لو 
المجتمع نتيجة ىذه الظاىرة، بما يستلزـ كضع رؤية استراتيجية تترجم إلى 

ى اعادة ىيكلة تنظيمية خطط ملبئمة ذات أدكات فاعلة قائمة عل
كتشريعية لكل الأطراؼ الفاعلة في المنظومة التعليمية بمشاركة كل من 
القطاع الخاص كالمجتمع المدني لمواجهة تحديات ىذه الظاىرة كاحتواء 
آثارىا كتقليصها بما يحقق للمجتمع أفضل النتائج اقتصاديا كاجتماعيا 

 كسياسيا.
 اىرة تسرب الفتيات كمدل توافرىا:المحور الثالث: متطلبات مواجهة ظ

إف التسرب الدراسي يعكس مدل فشل النظاـ التعليمية في تحقيق 
أىدافو؛ بما يستلزـ التعامل مع ىذه الظاىرة بجدية من خلبؿ البحث عن 
نقاط ضعف ىذا النظاـ كالعمل على تحسينها. كلعل المؤشرات الدكلية 

( عالميا من بين 112تؤكد ىذه الفشل؛ حيث احتلت مصر المرتبة )
( دكلة في دليل التنمية البشرية الصادر عن برنامج الأمم المتحدة 160)
(؛ كما أشار الدليل إلى أف معدؿ البطالة بين 2013نمائي لعاـ )لإا

؛ كأشار تقرير التنافسية العالمي %( كىو الأعلى عربيان 30الشباب بلغ )
لملبئم بما يشكل ثالث إلى أف قوة العمل في مصر غير متعلمة التعليم ا
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أخطر مشكلة بعد نقص التمويل كنقص الكفاءة حيث أعتبر التعليم 
 .25بتكار أىم عوائق التنافسيةلإستعداد التكنولوجي كالإكالتدريب كا

قتصاد القومي؛ لإف ىذا الوضع يشير إلى تداعيات خطيرة على اأكلا شك 
ومة كحدىا حيث يشكل التسرب الدراسي أحد ركافدىا، كلا يمكن للحك

قتصادم كالاستنزاؼ الذم يتعرض لإتصحيح ىذا المسار كتقليص الهدر ا
لو المجتمع. لذا فإف الشراكة القوية كالفاعلة بين الدكلة بكل مؤسساتها 
ككلبن من القطاع الخاص كالمجتمع المدني في مصر؛ يعد أمران ضركريان بل 

 ملحان لسرعة احتواء تداعيات ىذه الظاىرة.
راكة المجتمعية في مجاؿ التعليم؛ بأنها تلك الخدمات التعليمية كتعني الش

كالتدريبية التي يقدمها كل من القطاع الخاص كالمجتمع المدني بجانب 
الحكومة التي يجب أف توفر البيئة التشريعية كالتنظيمية لعمل شركائها. 
كتتركز الشراكة في عدة خدمات أىمها التمويل كتقديم الخدمات 

ية كالتوعوية بجانب اجراء البحوث كعقد المؤتمرات كالندكات ستشار لإا
كاللقاءات كبرامج التدريب كاعادة التأىيل كتنمية الأفراد كزيادة خبراتهم؛ 

 .26عن تقديم خدمات التعليم المستمر فضلبن 

                                                 
 انظر كلب من : 25

 . 7يحي حجازم & افناف مصاركة : التسرب المدرسي ، مرجع سبق ذكره .   ص: -
 لاستراتيجية ...، مرجع سبق ذكره .كزارة التربية كالتعليم : الخطة ا -

 أنظر كلب  من: 26
محسن علياف القرشي: المشاركة المجتمعية المطلوبة لتطوير اداء المدارس الثانوية الحكومية ،  - 

 . 35 – 27.     ص ص:  2011رسالة ماجستير بكلية التربية بجامعة اـ القرل ، السعودية ، 
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يجب تحديد  كتشريعيان  كلتحديد متطلبات الشراكة المجتمعية تنظيميان 
التعليمية سواء من داخل المنظومة أك  الأطراؼ الفاعلة في المنظومة

 :27خارجها؛ كالآتي
الأطراؼ الفاعلة في عملية صنع السياسة التعليمية من خارج  -

 –مجلس النواب  –مجلس الوزراء  –المنظومة: رئيس الجمهورية 
أجهزة الرأم  –الأحزاب السياسية  –المجالس القومية المتخصصة 

جماعات  –)غير الحكومية(  الجمعيات الأىلية –علبـ( لإالعاـ )ا
المصالح الخاصة )الضغط( كمنها أصحاب المدارس الخاصة كمراكز 

 جمعيات الأعماؿ. –الدركس الخصوصية كبعض النقابات 
 الأطراؼ الفاعلة في صنع السياسة التعليمية من داخل المنظومة: -
 .كزارة التربية كالتعليم ممثلة في الوزير كالقيادات التربوية العليا 
 قابة المعلمين بكافة فركعها.ن 
 .المجلس الأعلى للتعليم قبل الجامعي 
 .مجلس الآباء كالأمناء بكافة مستوياتو 

كعلى ذلك يجب أف يكوف ىناؾ تواصل كتنسيق كتعاكف كتكامل بين ىذه 
ستراتيجية بهدؼ تقليص لإالأطراؼ ليتحقق ىدؼ الشراكة المجتمعية ا

 ظاىرة تسرب الفتيات بوجو خاص.

                                                                                             
هيكلية كالتنظيمية لشراكة مجتمعية فاعلة , دراسة مقدمة الى مهند سلطاف السلطاف: المتطلبات ال -

 . 14 – 8.                     ص ص:  2005اللقاء التربوم العربي الثاني ، بيركت ، 
 . 10 – 8سويلم جودة سعيد: الاستراتيجية التعليمية  . . ، مرجع سبق ذكره .        ص ص:  27
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يلي المتطلبات التشريعية كالتنظيمية اللبزمة لإنجاح ىذه الشراكة  كفيما
 المجتمعية:

أكلان: المتطلبات التشريعية لمواجهة ظاىرة التسرب التعليمي للفتيات في 
 :28مصر

تهيئة بيئة تشريعية كقانونية تدعم كتطور من حرية حركة المنظمات  .1
في دعم  غير الحكومية كالتي تعتبر من أىم الأطراؼ الفاعلة

 المنظومة التعليمية.
كضع تشريعات تعفي القطاع الخاص من الضرائب على الأمواؿ التي  .2

 يقدمها لدعم المنظومة التعليمية.
كضع تشريعات صارمة للمحاسبة كالمسائلة لجميع الأطراؼ  .3

الشريكة في تطوير منظومة التعليم؛ حتى يتقلص الفساد الذم يهدر  
 كل المساعي الهادفة للتطوير.

                                                 
 انظر كلب من:  28

يناير , الهيئة العامة  25قي: مستقبل المجتمع المدني بعد ثورة سمر ابراىيم الدسو  -
 . 82 – 80للبستعلبمات .         ص ص: 

عادؿ بدر كآخركف: المجتمع المدني كسياسات الحوار حوؿ التعليم للجميع في المنطقة  -
العربية , دراسة للبئتلبؼ الاستشارم للمنظمات غير الحكومية للتعليم للجميع . ص ص 

 :33 – 34 . 
 . 38 – 31مرجع سبق ذكره  . ص ص : ،سويلم جودة سعيد: الاستراتيجية التعليمية -
البير لوقا منصور & مفيد حليم خليل : بحث اجتماعي . . . ,مرجع سبق ذكره . ص ص  -

 :157 – 158 . 



 228 

كضع استراتيجية للتعليم ترتكز على أسس فعالة لمعالجة مشكلبت  .4
 التعليم من خلبؿ بناء فلسفة كاضحة كرؤية متطورة للتعليم.

ستشارية لإقياـ كل من المجالس القومية المتخصصة كالمجالس ا .5
لرئيس الجمهورية كالأحزاب السياسية؛ بدراسة مشاكل التعليم كرفع 

وف مشركعات قوانين تسهم بفاعلية في توصياتها لمجلس النواب لتك
 مواجهة تحديات التعليم في مصر كالتي من ظاىرة تسرب الفتيات.

اعادة دراسة كافة التشريعات المتعلقة بعقوبات التسرب في ضوء  .6
ظركؼ المجتمع، كمطالبة الأجهزة المعنية بدقة تنفيذ ما تنص عليو 

لتسرب عامة كتسرب القوانين الخاصة بالالتزاـ كخاصة فيما يتعلق با
الفتيات بوجو خاص. كيجب التركيز على الحافز المادم كالأدبي 
أكثر من التركيز على التشدد في العقوبة التي ثبت أنها غير مجدية 

 إما لأنها لا تنفذ أك لكونها ضعيفة كغير رادعة.

: كاقع المجتمع المدني في مصر كشريك أساسي في إصلبح كتطوير ثانيان 
 :29التعليم 

                                                 
 انظر كلب من : 29
 ندرية .محسن عوض: اشكاليات الاداء في منظمات المجتمع المدني , ندكة بمكتبة الاسك -
كلاء على البحيرم: المجتمع المدني كالاصلبح القانوني في الحالة المصرية , دراسة شركاء  -

 . 3التنمية للبحوث كالاستشارات كالتدريب .                   ص: 
حمدم عبد الرحمن , نمرة خليل )محرراف( : المجتمع المدني كدكره في التكامل الافريقي ,  -

 . 26 – 25.         ص ص:  2004وث العربية كالافريقية , القاىرة , كرشة عمل , مركز البح
الوكالة الامريكية للتنمية الدكلية كآخركف: تقرير استدامة منظمات المجتمع المدني لعاـ  -

 . 12 – 4( . . . لمنطقة الشرؽ الاكسط كشماؿ افريقيا.          ص ص: 2012)
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إف مؤسسات المجتمع المدني ىي مرآة المجتمع التي تحمل آمالو 
كمشكلبتو. كتعتبر الأحزاب السياسية كالنقابات المهنية كالجمعيات 
الأىلية أىم مكونات الخريطة المؤسسية التنظيمية للمجتمع المدني في 
مصر؛ بجانب بعض التنظيمات الأخرل مثل جمعيات الأعماؿ كالنقابات 

 حتجاجية.لإنساف كالحركات الإظمات حقوؽ االعمالية كمن
كدتو أي في مصر يشير إلى ضعف شديد كما أف كاقع المجتمع المدن

العديد من الدراسات؛ بجانب تصنيف تقرير الوكالة الأمريكية للتنمية 
(؛ مصر من بين الدكلة المستدامة المعاقة كىو أقل 2012الدكلية لعاـ )

للمجتمع المدني. كلعل ما  –ورة بعد استدامة محسنة كمتط –تصنيف 
يفسر الأداء الضعيف لمؤسسات المجتمع المدني في مصر كجود ثلبث 
مشكلبت رئيسية تواجو تلك المؤسسات ىي: التشوىات الهيكلية الناتجة 

شكالية التمويل بين تقتير إ -منية لأعن القيود القانونية كالتدخلبت ا
 كالتسيير. دارةلإشكالية اإ -كشركط الخارج ،الداخل 

ثالثان: المتطلبات التنظيمية لمواجهة ظاىرة التسرب التعليمي للفتيات في 
 :30مصر

                                                                                             
 
 انظر كلب من : 30

لتربية والعلوم والثقافة )اليونسكو( : التقرير الاقليمي للتعليم للجميع منظمة الامم المتحدة ل -
.     4102ايو م،عمان ،الاجتماع العالمي للتعليم للجميع، 4102الخاص بالدول العربية لعام 

 3ص: 
 . 32 – 33مرجع سبق ذكره  . ص ص: ،عادل بدر وآخرون: المجتمع المدرني  وسياسات  -
 . 04 – 01مرجع سبق ذكره . ص ص :  ،قي: مستقبل المجتمع المدني سحر ابراهيم الدسو  -
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يجب أف ينظر إلى منظومة التعليم كوحدة متكاملة؛ فالتعليم كحدة  .1
يتكامل فيها الفكر كالمعرفة كالسلوؾ، بما يعني تكامل جميع مراحل 

يم )تكامل التعليم في تحقيق الهدؼ الاستراتيجي لمنظومة التعل
رأسي(؛ بجانب تكامل المنظومة مع كافة منظومات المجتمع من 

 صحة كثقافة كانتاج. . الخ )تكامل أفقي(.
توسيع قاعدة المشاركة المجتمعية كإعطاء دكر أكبر للقطاع الخاص  .2

 في التمويل كالتخطيط كالتنفيذ كالرقابة؛ بجانب المجتمع المدني.
ملية التنمية الشاملة كمنها اقامة مجتمع مدني قوم كفاعل في ع .3

 التنمية البشرية.
دارة التعليمية لإالتوجو نحو زيادة الديمقراطية كاللبمركزية في ا .4

 كالقائمة على المشاركة المجتمعية.
قليمية لإاعادة ىيكلة منظومة التعليم بما يتناسب مع المتغيرات ا .5

دان على كالدكلية، بجانب اعادة تصميم موضوعية لمعايير الأداء اعتما
التكنولوجيا المعلوماتية في بناء نظاـ متطور للمعلومات يخدـ 

 المنظومة التعليمية.
ضماف اقامة حوارات مجتمعية حوؿ السياسات التعليمية كالتعليم  .6

 للجميع لضماف مشاركة فاعلة لجميع قول المجتمع.
الاىتماـ بمشركعات تحسين نوعية التعليم كتقليص الفجوة بين  .7

 ناث.لإالذكور كا تعليم كل من

                                                                                             
 . 30- 30سويلم جودة سعيد: الاستراتيجية التعليمية . . . , مرجع سبق ذكره . ص ص  :  -
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تطوير كتحسين المناىج الدراسية بما يتناسب مع طبيعة المرحلة  .8
 العمرية للطفل كبما يحقق احتياجات المجتمع.

الاىتماـ بالأنشطة التعليمية لتنمية مهارات كىوايات التلبميذ كتنمية  .9
 بداع بما يخدـ المجتمع.لإقدراتهم على ا

مع التطورات العلمية  الاىتماـ بتأىيل المعلمين بما يتناسب .10
 كالتكنولوجية كبما يحقق متطلبات جودة التعليم بكافة مراحلو.

الاىتماـ بالأحواؿ المالية كالمعيشية للمعلمين فهم اساس تطوير  .11
منظومة التعليم كأىم عناصر فاعلة في تحسين مخرجات المنظومة 

 كالسواعد التي تبنى مستقبل شباب الوطن.

 تشرافية لمواجهة ظاىرة تسرب الفتيات في مصر:المحور الرابع: رؤية اس
طلبقان من التحليل السابق الذم؛ رصد مسببات ظاىرة تسرب الفتيات إن

من التعليم الأساسي في مصر؛ كالتعرؼ على حجم تداعيات ىذه الظاىرة 
 كقانونيان  كسياسيان  كاجتماعيان  كاقتصاديان  كأبعادىا كانعكاساتها كتأثيراتها تربويان 

؛ فضلبن عن تحديد المتطلبات التشريعية كالتنظيمية اللبزمة لمواجهة كأمنيا
ىذه الظاىرة كالتي ىي غائبة في معظمها ػػ إما عن الوجود كإما في التطبيق 
ػػ داخل المجتمع المصرم، بما يستلزـ كضع رؤية مستقبلية متكاملة 

للقضاء  الأبعاد كالآليات لمواجهة ىذه الظاىرة كتقليص تداعياتها؛ تمهيدان 
عليها نهائيان داخل المجتمع المصرم، بهدؼ تحويل الهدر الاقتصادم 

ستثمارية لإمزايا كمكتسبات تدعم البيئة ا إلىالكبير كالعميق الناتج عنها 
للبقتصاد المصرم بصفة عامة؛ كتحقق نتائج إيجابية كبيرة في استثمار 
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التي من أىمها الموارد البشرية بما يرفع من إنتاجية عوامل الإنتاج ك 
 العنصر البشرم.

كلا شك؛ أف ىذه الرؤية بما تتضمنو من مكونات تشريعية كتنظيمية؛ سوؼ 
تراعى جميع الأبعاد كتستخدـ كافة الآليات المناسبة لتحقيق المتطلبات 
الضركرية كاللبزمة لمواجهة الهدر الاقتصادم الكبير الناتج عن الظاىرة، 

المستهدفة كالمؤدية إلى التنمية الشاملة كبما يحقق اقتصاديات التعليم 
كالمستدامة. كما أف ىذه الرؤية سوؼ تركز على طرفي المعادلة المسببة 
لظاىرة تسرب الفتيات كىما: الفتاة كالأسرة كفئة مستهدفة من ناحية؛ 
ككافة الأطراؼ الفاعلة في عملية صنع السياسة التعليمية كاتخاذ القرار 

لتعليمية كفئات مسئولة عن تهيئة البيئة التشريعية داخل كخارج المنظومة ا
 كالتنظيمية اللبزمة للقضاء على ىذه الظاىرة.

كمما ىو جدير بالذكر؛ إف ىذه الرؤية سوؼ تعالج القصور الموجود في 
المجتمع المصرم سواء كاف ضعف كل من المنظومة التعليمية كالمجتمع 

ات مناسبة للتنسيق بين المدني بجانب دعم القطاع الخاص كايجاد آلي
ىذه الأطراؼ الثلبثة لمواجهة تحديات الأسرة المصرية كضعف قدرتها 
على تحمل أعباء تكاليف تعليم أبنائهم؛ حيث اثبتت جميع الدراسات أف 
المستول الاقتصادم المتدني للؤسرة من أىم عوامل تسرب الفتيات، بما 

لضماف تحقيق أىداؼ يستلزـ التركيز على مواجهة تحديات ىذا العامل 
الرؤية كالمتمثلة في؛ تقليص ظاىرة تسرب الفتيات من التعليم المصرم 
تمهيدان للقضاء عليها كتحويل الفتيات إلى معوؿ بناء يساىم بفاعلية في 
تحقيق التنمية المستدامة للبقتصاد المصرم. فالفتاة ىي؛ نصف المجتمع 
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فهي الأـ المستقبلية  كالمسئولة عن رعاية النصف الآخر من المجتمع؛
المسئولة عن تربية الأجياؿ القادمة بما يعنيو ذلك من مسئوليتها الكاملة 
عن مستقبل ىذا الوطن؛ كبما يقتضيو ذلك من الاىتماـ بها تعليمان كتأىيلبن 

 منذ كلادتها كخلبؿ جميع مراحل حياتها.
ديها كفيما يلي تفصيل ىذه الرؤية بمنظوريها التشريعي كالتنظيمي كبع

 المحلى كالدكلي:
 أكلان: المنظور التشريعي لمواجهة ظاىرة تسرب الفتيات في مصر:

) أ ( الآليات التشريعية اللبزمة لتهيئة البيئة المجتمعية المناسبة لمواجهة 
 الظاىرة:

اصدار التشريعات التي تمنح الحريات المناسبة لمؤسسات المجتمع  .1
خاذ القرارات التي تدعم المدني في مصر في التأسيس كالعمل كات

نشاطاتها كتفعل من تواجدىا؛ كيجب مراعاة ذلك في القانوف المزمع 
اصدارة قريبان كالخاص بمنظمات المجتمع المدني. حيث يعتبر 
المجتمع المدني أىم شريك للحكومة في تحقيق التنمية الاقتصادية 

 كالاجتماعية.
كالمحفزة على منح القطاع الخاص الإعفاءات الضريبية الكافية  .2

تقديم الدعم المالي اللبزـ لتطوير العملية التعليمية؛ كبما يخفف عن  
نفاؽ على التعليم؛ كبما يمثل للؤسرة متدنية لإكاىل الحكومة أعباء ا

 الدخل مصدران لتخفيف أعباء نفقاتها على تعليم أبنائها.
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اصدار التشريعات ذات العقوبات الرادعة لمواجهة الفساد المتفشي  .3
ي كافة مؤسسات الدكلة بما فيها المؤسسات التعليمية؛ بما يضع ف

 إجراءات للمساءلة لكافة المسئولين اثناء كبعد فترة مسئوليتو.
ي كافة اصدار تشريعات تحفز كتنظم المشاركة المجتمعية ف .4

صلبح كتطوير التعليم بشكل خاص. إالمجالات عامة كبما يخدـ 
ة ىامة لمواكبة التطورات حيث تمثل المشاركة المجتمعية ضركر 

 .31العالمية في كافة المجالات
اصدار تشريعات تلزـ الحكومة بتطبيق الدستور فيما يتعلق بزيادة  .5

 4نسبة الإنفاؽ على التعليم من الناتج المحل الإجمالي بنحو )
 %(، لتوفير التمويل المناسب لمتطلبات تطوير التعليم.

اجهة ظاىرة تسرب الفتيات : اللبزمة لمو الآليات التشريعية  ) ب (
 كتتلخص في:

اصدار تشريعات تحفز أكلياء الأمور على إلحاؽ أبنائهم كخاصة  .1
نتهاء من التعليم الإلزامي الذم لإالفتيات بالتعليم كالاستمرار حتى ا

ينتهي بالمرحلة الثانوية كمنح الأسر محدكدة الدخل دعمان خاصان 
ء الأمور في سبيل تعليم يتناسب مع الأعباء التي يتحملها أكليا

أبنائهم، مع تفعيل كتغليظ عقوبات عدـ التحاؽ الفتيات بالتعليم؛  

                                                 
على السيد الخشيبي: المشاركة المجتمعية في التعليم ... الطموح كالتحديات، المؤتمر العلمي  31

.     ص ص: 2004ة بالتعاكف مع مركز الدراسات المعرفية، القاىرة، لكلية التربية بجامعة المنصور 
91-97 
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كحرماف من الدعم المقدـ من الحكومة أك حرماف من بعض 
 الخدمات الأخرل المقدمة.

اصدار تشريعات تلزـ كزارة التربية كالتعليم بوضع خطة استراتيجية  .2
موضوعية ممكنة التطبيق  لتطوير التعليم ذات رؤية كاضحة كآليات

كتمثل فيها آليات مواجهة ظاىرة تسرب الفتيات أىم المحاكر؛ 
تشارؾ فيها لجنة التعليم بمجلس النواب مدعومة بحوار مجتمعي 

الخطة كعدـ إجراء أية  شامل، مع التأكيد على الالتزاـ بإطار ىذه
تعديلبت بها إلا بعد إقرارىا من مجلس النواب كإعادة الحوار 

مجتمعي حولها. كذلك لمنع العبث بالتعليم الذم يعد أحد أىم ال
 أركاف الأمن القومي المصرم.

 ثانيان: المنظور التنظيمي لمواجهة ظاىرة تسرب الفتيات في مصر:

 ) أ ( إجراءات إعادة ىيكلة منظومة التعليم:

اتخاذ الإجراءات اللبزمة لبناء الهياكل التنظيمية للمؤسسات  .1
ة مستوياتها الإدارية تهدؼ إلى تحسين الخدمات التعليمية بكاف

التعليمية المقدمة للمجتمع بكل فئاتو، من خلبؿ خلق إدارات 
مع الاحتياجات الفعلية للمجتمع؛ كىي  ككظائف جديدة تتناسب

 على سبيل المثاؿ:
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 زمات الدراسية بديواف عاـ كزارة التربية لأشاء كحدة لإدارة اإن
وحدات فرعية على المستويات الإدارية كالتعليم؛ تربطها قنوات ب

 الأدنى.
  تفعيل إدارة الجمعيات الاىلية بالوزارة كالتنسيق بينها كبين مؤسسات

المجتمع المدني لتحسين بيئة العمل المشترؾ كتحقيق أفضل 
النتائج في تطوير التعليم بصفة عامة كمواجهة تحدياتو كخاصة ظاىرة 

 تسرب الفتيات بصفة خاصة.
  ر المسئوؿ الإعلبمي بالوزارة كالقياـ بالتنسيق مع كافة تفعيل دك

علبـ بالمجتمع لوضع برامج توعوية كبثها لتعريف أكلياء لإكسائل ا
الأمور بمخاطر تفشى ظاىرة التسرب بصفة عامة كتسرب الفتيات 

 بصفة خاصة.
دعم سياسة اللبمركزية في إدارة العملية التعلمية من خلبؿ بناء  .2

كالتنفيذ كالمتابعة كالتقويم؛ بما  اىم في التخطيطقدرات إدارية تس
يحسن من الخدمات التعليمية المقدمة للمجتمع على مستول 

 المدارس.
زيادة الحوافز كالتسهيلبت المقدمة لمؤسسات المجتمع المدني  .3

شاء المزيد من المدارس المجتمعية كمدارس الفصل إنللتوجو إلى 
خاصة الفتيات كمحاكلة إعادة الواحد لمواجهة الأعداد المتسربة ك 

 تعليمهم كتأىيلهم.
إعادة ىيكلة الإدارة المدرسية بما يتناسب مع المتغيرات المحلية  .4

كالدكلية؛ كبما يعطى مدير المدرسة صلبحيات لإدارة المدرسة كفقا 
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لمقتضيات البيئة المحلية التي توجد بها المدرسة، على أف تركز 
عليا ية من قبل المستويات الإدارية التقارير حسن سير العملية التعليم

الجودة كالادارة للعملية التعلمية حتى يتحقق الإصلبح  بيعلى جان
 كالتطوير للعملية التعلمية.

التوسع في البرامج الاجتماعية التي ترعى الأسر محدكدة الدخل  .5
 بنائهم كخاصة الفتيات.أكتعينهم على تحمل نفقات تعليم 

تماعية الخاصة بالنوع كالمساكاة بين الذكور التوسع في البرامج الاج .6
 تاحة.لإناث في الإكا

حتواء الأعداد المتسربة لإمية للكبار لأالتوسع في برامج محو ا .7
 كخاصة الفتيات.

) ب ( الإجراءات الوقائية لتجنب تسرب الفتيات من التعليم الأساسي في 
 :32مصر

ة اللبمركزية في تفعيل دكر الإدارة المدرسية من خلبؿ اعتماد الإدار  .1
شاء إدارة للبزمات بكل إنمواجهة ظاىرة تسرب الفتيات؛ من خلبؿ 

 مدرسة كيكوف من بين مهامها العمل على القضاء على ىذه الظاىرة.
شاء إدارة بكل مدرسة تكوف مهمتها متابعة انتظاـ كتأخر التلبميذ إن .2

للكشف  آليةكعمل تقرير أسبوعي كشهرم عن كل تلميذ؛ لتكوف 
رىاصات إمعها رصد مات المتسربين مبكران، بما يسهل عن س

                                                 
 76-75سعد بن محمد الهميم: الخصائص الاجتماعية ...، مرجع سبق ذكره.     ص ص:  32
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تكوف ىذه الإدارة على تواصل  أفكالتحسب لحدكثة. على  التسرب
 خصائيين الاجتماعي كالنفسي.لأدائم بأكلياء الأمور بالتنسيق مع ا

تفعيل دكر المرشد الطلببي التربوم في مساندة كمساعدة الطالبات  .3
 ة.في التغلب على مشاكلهن الدراسي

تفعيل دكر الأخصائي الاجتماعي كالنفسي كالتأكيد على رصد  .4
مظاىر التسرب للفتيات كالتعامل مع ىذه الحالات منذ رصدىا 

 لتجنب كصولهن لمرحلة التسرب.
تفعيل دكر مجالس الآباء كالأمناء بكافة مستوياتها لتبنى أساليب  .5

ثل جديدة كمتنوعة لتقديم الدعم المالي للؤسر محدكدة الدخل؛ م
شاء صناديق مخصصة لهذا الغرض يكوف تمويلو من تبرعات إن

 عماؿ داخل محيط المدرسة.لأالأسر الغنية كرجاؿ ا
منع العقاب بكل أشكالو كالتركيز على الحوافز كليس التعنيف  .6

 كالعقاب.
مشاركة الطالبات في النشاطات التي يحبونها كتناسبهن كتحقق لهن  .7

 تنمية ىوايتهن.
المالية للفتيات ذكم الأسر محدكدة الدخل؛ مع  تقديم المساعدات .8

 التأكيد على سرية ككفاية ىذه المساعدات.
منة للفتيات لتجنب قلقهن كقلق لآتوفير المواصلبت المناسبة كا .9

 أكلياء أمورىن.
 توفير مرافق صحية مناسبة كآمنة كمنفصلة للفتيات داخل المدارس. .10
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ية اعتداءات أك توفير الحماية للطالبات داخل المدرسة من أ .11
مضايقات من زملبئهن أك معلميهم أك أم طرؼ آخر داخل 

 المدرسة.
تنويع الأساليب التعليمية بما يحفز الطالبات على الاستمرار كيمنع  .12

عنهم الملل أك الإحباط الذم قد يتسرب لهن من الأساليب 
 التقليدية.

تقديم المساعدات التعليمية للطالبات ذكم التحصيل الدراسي  .13
ضعيف كالعمل على زيادة قدرتهن التحصيلية كذلك من خلبؿ ال

 العلبقة الطيبة مع معلميهم.
التأكيد على حسن كعدالة المعاملة كعدـ التمييز بين الطلبب داخل  .14

 المدرسة.
التواصل الدائم مع الأسر لرصد أية تحديات تواجو الأسر قد  .15

 تدفعهم إلى سحب بناتهن من التعليم.
دكرية لتوعية الفتيات كأكلياء الأمور بأىمية عقد ندكات كلقاءات  .16

التعليم كمدل الضرر الذم يتحقق نتيجة تسرب الفتيات من 
 الدراسة.

 ) ج ( إجراءات علبجية لتسرب الفتيات من التعليم الأساسي في مصر:

انتهاج أسلوب الديمقراطية كاللبمركزية في إدارة العملية التعليمية مع  .1
درسية في مواجهة تحديات ظاىرة تسرب التركيز على الإدارة الم

 الفتيات من التعليم.
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الاعتماد على معايير الجودة لتقييم العملية التعليمية كتحسين أداء  .2
التعليم، مع التركيز على الكم كالكيف معان في المخرجات  منظومة

التعليمية لهذه المنظومة؛ فضلبن عن تقليص الفجوة بين الجنسين في 
 اتاحة التعليم.

شاء صندكؽ تكافل ضمن كحدات ديواف عاـ كزارة التربية كالتعليم نإ .3
عماؿ كالبنوؾ لأيكوف مصادر تمويلو من تبرعات رجاؿ ا

كالمؤسسات المالية الأخرل المحلية يهدؼ إلى تحمل أعباء 
التكاليف المباشرة للتعليم بدلان من الأسر الفقيرة التي عجزت عن 

 تحمل تكاليف تعليم أبنائهم.
يق بين الوزارة كالجمعيات الأىلية الفاعلة كالقطاع الخاص في التنس .4

المجتمع المصرم لحثهما على التوسع في تقديم المساعدات 
المالية كالعينية التي تساىم في تخفيف أعباء تكاليف التعليم عن  

نفاؽ على بناتهن كمن ثم لإكاىل الأسر الفقيرة التي عجزت عن ا
 الصفوؼ الدراسية. مساعدتهم في عودة بناتهم إلى

دعوة الأطراؼ الفاعلة في المجتمع المدني كالقطاع الخاص كأكلياء  .5
الأمور من قبل الوزارة لعقد لقاءات كمؤتمرات دكرية لعقد حوارات 
مجتمعية حوؿ السياسات التعليمية التي تحقق اىداؼ التطوير بما 

قشة الإقليمية كالدكلية، تهدؼ إلى طرح كمنا يتناسب مع المتغيرات
قضايا كتحديات التعليم على أف تكوف الأكلوية لظاىرة تسرب 

 الفتيات من التعليم.
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التوسع في مشركعات تحسين نوعية التعليم كتقليص الفجوة بين  .6
 ناث.لإتعليم كل من الذكور كا

تطوير المناىج الدراسية بما يتفق مع متطلبات المراحل العمرية  .7
ة السوية كالناضجة كبما للتلبميذ كبما يحقق ىدؼ بناء الشخصي

 بداعية.لإيؤدل التنمية الشاملة لمهارات كقدرات التلبميذ ا
كضع خطط كبرامج تدريبية تهدؼ إلى استمرار تأىيل المعلمين  .8

لمواكبة كافة التطورات العلمية كالعملية في مجاؿ تخصصاتهم، مع 
أىمية ربط الركاتب كالترقيات للمعلمين بحصولهم على ىذه 

كيجب أف تتضمن ىذه البرامج تنمية مهارات المعلمين الدكرات. 
التعليم كيحثهم على  إلىفي التعامل مع الفتيات بشكل يجذبهم 

 الاستمرار فيو كخلق طموحات نحو المستقبل.
كضع خطة لزيادة ركاتب المعلمين كالتوسع في منحهم الحوافز بما  .9

اىم أدكات  تاجيتهم كتفانيهم في العمل كبما يجعلهمإنيزيد كلائهم ك 
تطوير التعليم كاحتواء مشاكلو كانجاح خطط مواجهة التحديات 

 كالتي من أىمها تسرب الفتيات من التعليم.
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الدكاعى المجتمعية المؤثرة فى توطن ظاىرة تسرب الإناث 
 المصريات

 إعداد
 أ.د/ محمد سالم إبراىيم مقلد               

 ية كالفلسفية بكلية التربية جامعة المنصورةأستاذ كرئيس قسم الدراسات الاجتماع     
 ملخص 

فػػى الوقػػت الػػذل تشػػهد فيػػو دكؿ العػػالم منافسػػة جػػادة بحثػػان عػػن 
رتقػاء المتنػامى لشػعوبها ، نجػد أف ظػاىرة لإجودة فى التعليم كالتحصػيل كا

التسرب تمثل عقبة كأداء فى طريق التقدـ كالتنميػة ، إلا أف ظػاىرة تسػرب 
 عوائق التنمية.الإناث تعد من أكثر 

قطػػاع سلسػػلة البيانػػات كالأرقػػاـ اللبزمػػة إنكتمثلػػت مشػػكلة الدراسػػة حػػوؿ 
لمراحل الدراسة ، ذلك من جهة ، كمن جهة أخرل ىناؾ تضارب البيانات 
بين المصالح المختلفة ، علبكة على أف ظاىرة تسػرب الإنػاث مػن التعلػيم 

مػػن الإنػػاث فضػػلبن  يرفقهػا ظػػاىرة أخػػرل أكثػػر منهػػا كقعػػان كىػى أف ىنػػاؾ فئػػة
 عن الذكور لم تلتحق بالتعليم على الإطلبؽ تفرض الضركرة الاىتماـ بها.

% مػن 2.24كقد أكضػحت الدراسػة أف إجمػالى المتسػربات بمصػر نحػو 
سػػػػػنة"، إلا أف نسػػػػػبة غيػػػػػر 19 – 6جملػػػػػة مػػػػػن ىػػػػػن فػػػػػى سػػػػػن التسػػػػػرب "

% ، كمػػن ثػػم تفػػرض 7.8الملتحقػػات بػػالتعليم مػػن الأسػػاس بلغػػت نحػػو 
ة إعػػادة النظػػر فػػى طػػرؽ حصػػر كدراسػػة ىػػذه الظػػاىرة بصػػورة أكثػػر الضػػركر 

 جدية.     
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% 2.96% ، زاد إلػػػى 2.16كقػػد بلػػػغ معػػػدؿ التسػػرب المصػػػرل العػػػاـ 
% للئناث ، كمثلت جملة الإناث المتسربات 2.24لدل الذكور ، مقابل 

% مػػػػن جملػػػػة المتسػػػػربات بمصػػػػر. تفاكتػػػػت ىػػػػذه النسػػػػبة علػػػػى 41.55
نػػاؾ أربػػع فقػػط تزيػػد بهػػا أعػػداد المتسػػربات عػػن مسػػتول المحافظػػات ، فه

المتسػػػربين الػػػذكور ، كىػػػى مػػػن الأعلػػػى للؤسػػػفل: شػػػماؿ سػػػيناء كمطػػػركح 
 23% ، أمػػا بػػاقى المحافظػػات )51كالأقصػػر كقنػػا كيزيػػد كػػل منهػػا عػػن 

محافظػػة( فجميعهػػا تقػػل نسػػبة المتسػػربات عػػن النصػػف مػػن إجمػػالى عػػدد 
 المتسربين الكلية بكل منها.

% ، مقابػػػػػػل 41.9بتدائيػػػػػػة نحػػػػػػو لإات مػػػػػػن المرحلػػػػػػة امثلػػػػػػت المتسػػػػػػرب
عدادية، كعلػى مسػتول المحافظػات لإ% للمتسربات من المرحلة ا58.1

بتدائيػػػة فػػػى كػػػل لإعداديػػػة عػػػن الإتزيػػػد أعػػػداد المتسػػػربات مػػػن المرحلػػػة ا
المحافظات، فيما عدا محافظتى بنى سويف كالفيوـ ، كىنػاؾ ارتبػاط قػول 

رماف( بين توطن المتسػربات مػن المرحلػة )معامل ارتباط سبي 0.76بدرجة 
مػػػع  0.94بتدائيػػػة كإجمػػػالى المتسػػػربات بالمحافظػػػات ، ذلػػػك مقابػػػل لإا

 عدادية على مستول المحافظات.لإالمتسربات من المرحلة ا
مػػػػن اللبفػػػػت للنظػػػػر أف معػػػػدؿ تسػػػػرب الإنػػػػاث علػػػػى مسػػػػتول مصػػػػر بلػػػػغ 

نحػػو  % ، فػػى حػػين أف معػػدؿ مػػن لػػم تلتحػػق بػػالتعليم مطلقػػان بلػػغ2.24
% ، كما تشهد ذلك المحافظات أيضان بػل تضػاعفت بمطػركح لنحػو 7.8

خفاض نسبة الملتحقات بالتعليم دكف إن% ، الأمر الذل أدل إلى 19.6
% فقط.كتمثلت أىم الدكاعى المجتمعية المػؤثرة علػى 73.7تسرب إلى 

تػػػوطن ظػػػاىرة الإنػػػاث فػػػى: نتشػػػار ككضػػػوح ظػػػاىرة الفقػػػر فػػػى العديػػػد مػػػن 
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كثػػػػػر احتػػػػػواءن للمتسػػػػػربات كاللبتػػػػػى لمتلتحػػػػػق بػػػػػالتعليم. المحافظػػػػػات الأ
خفػػػػػاض نسػػػػػب المهنيػػػػػين كالفنيػػػػػين بػػػػػين المحافظػػػػػات الأكثػػػػػر احتػػػػػواءن إنك 

خفاض فرص التنميػة. كتضػارب إنللمتسربات كاللبتى لم تلتحق بالتعليم. ك 
السياسػػػات التعليميػػػة المتبعػػػة كسػػػوء اتخػػػاذ القػػػرارات التػػػى بػػػدا أنهػػػا غيػػػر 

 مدركسة.   
لضػػركرة إعػػادة النظػػر فػػى العديػػد مػػن القػػرارات التعليميػػة، كربػػط كتفػػرض ا

حراؾ اجتماعى مأموؿ ،  التعليم بسوؽ العمل لجنى ثمار التعليم من خلبؿ
 كضركرة النظر إلى التعليم كأكلوية أكلى للدكلة بغرض التنمية كالنهوض.      

  
 : تقديم

ف حسػػػب يختلػػػف معنػػػى التسػػػرب تبعػػػا لوقػػػت حدكثػػػو كمكانػػػو ، إذ يختلػػػ
بتدائية غيره في المرحلة  المتوسطة لإالمراحل الدراسية، فهو في المرحلة ا

خػػتلبؼ معنػػاه ضػػمن المرحلػػة نفسػػها ،كىنػػاؾ نػػوع مػػن أنػػواع إعػػن  ، فضػػلبن 
التسرب ىػو الشػائع كالمنتشػر فػي الػنظم التعليميػة المتبعػة فػي دكؿ العػالم 

 (.1)لمرحلةكىو تسرب التلبميذ من المدرسة قبل كصولهم إلى نهاية ا
كقػػد كردت الكثيػػر مػػن التعريفػػات للتسػػرب، إذ عرفتػػو منظمػػة اليونيسػػيف 

( بأنو" عدـ التحاؽ الأطفاؿ الذين ىم بعمر التعليم بالمدرسػة 1992عاـ)
أك تركها بدكف إكماؿ المرحلة التعليمية التي يدرس بهػا بنجػاح، سػواء كػاف 

اليونسػػكو بأنػػو"  كمػػا عرفتػػو منظمػػة. (2بػػرغبتهم أـ نتيجػػة لعوامػػل أخػػرل")
تػػرؾ الدراسػػة قبػػل إكمػػاؿ مرحلػػة دراسػػية معينػػة ،كقػػد يكػػوف التسػػرب فػػي 

بينما يرل بوليمن بأنو" (. 3)متوسط المرحلة أك في أم صف غير منتهي منها
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الظاىرة التي يترؾ الطالب فيهػا المدرسػة أك المؤسسػة التعليميػة قبػل نهايػة 
 (.4)المرحلة التعليمية التي التحق بها

ف مفهوـ التسرب من دكلة إلى أخرل كمن مجتمع إلى آخر، كذلك كيختل
 -6ظمو التعليم، ففي مصػر شػمل التسػرب الفئػات العمريػة )مػن أنحسب 

سػػػنة( ، فالتسػػػرب يعنػػػي " تػػػرؾ التلميػػػذ للمدرسػػػة قبػػػل إنهػػػاء الصػػػف  19
 بتػػدائي أك الثالػػث الإعػػدادل، فيمػػا يشػػمل فػػي دكؿ أخػػرل كلالإالسػػادس ا

 .(5ة" تػػػرؾ المدرسػػػة قبػػػل إكمػػػاؿ المرحلػػػة المتوسػػػطة)سػػػيما الػػػدكؿ العربيػػػ
كيقاس ترؾ الدراسة خلبؿ السػنة أك فػي نهايتهػا بمػا يػدعى معػدؿ التسػرب 

 .(6،كىو أيضا احتماؿ ترؾ الدراسة الذم يشبو إلى حد احتماؿ الوفاة)
نقطاع عػن مواصػلة الدراسػة لإكالتسرب يقصد بو ترؾ التلميذ المدرسة أك ا

كيمكػػػن تعريػػػف ظػػػاىرة التسػػػرب علػػػى أنهػػػا "تػػػرؾ أك . (7لأم سػػػبب كػػػاف)
قطػػاع التلبميػػذ عػػن الدراسػػة فػػي أم صػػف مػػن الصػػفوؼ الدراسػػية، قبػػل إن

 إتمامهم للمرحلة التعليمية، كلأم سبب من الأسباب.
كيتحػػدد المتسػػرب فػػى الطالػػب الػػذل يتػػرؾ المدرسػػة لسػػبب مػػن الأسػػباب 

تػي سػجل فيهػا، ىػذا يعنػي قبل نهاية السنة الأخيرة من المرحلة التعليمية ال
أف الطالػػب الػػذم يتػػرؾ مرحلػػة تعليميػػة معينػػة بعػػد نهايتهػػا كلا ينتسػػب إلػػى 

 (page )المرحلػػة اللبحقػػة، لا يعػػد فػػي أعػػداد المتسػػربين ،فػػي مػػا يعػػرؼ 
المتسػػػػرب بوصػػػػفو الػػػػذم يتػػػػرؾ المدرسػػػػة قبػػػػل إكمػػػػاؿ (  (Thomasك

 .(8دراستو)
 جمهورية :توزيع المتسربات من التعليم على محافظات ال
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تتباين المحافظات المصرية فى احتوائها على المتسربات من التعلػيم ممػن 
سػػنة( كيتضػػح ذلػػك مػػن خػػلبؿ الجػػدكؿ  19 – 6ىػػن فػػى سػػن التسػػرب )

 ( الذل أسفر عن الأتى:1)
% من جملػة المتسػربات 9.5*احتوت محافظة القاىرة منفردة على نحو 

رة محافظػػػػػػػة المصػػػػػػػريات ، كىػػػػػػػو مقػػػػػػػدار مػػػػػػػا تحتويػػػػػػػو نحػػػػػػػو اثنػػػػػػػى عشػػػػػػػ
%( كىػػى علػػى التػػوالى: كفػػر الشػػيخ كالإسػػماعيلية كمطػػركح 9.6مجتمعػػة)

كدميػػػاط كالسػػػويس كشػػػماؿ سػػػيناء كالأقصػػػر كبػػػور سػػػعيد كجنػػػوب سػػػيناء 
كالبحر الأحمر كالػوادل الجديػد ، أل كػل محافظػات القنػاة كالمحافظػات 
الحدكديػػػة جميعهػػػا ، إلػػػى جانػػػب الأقصػػػر كأسػػػواف مػػػن محافظػػػات جنػػػوب 

فػػػر الشػػػيخ كدميػػػاط مػػػن محافظػػػات الػػػدلتا . كقػػػد ضػػػمت ىػػػذه الصػػػعيد كك
المحافظػػػات جميعهػػػا رقمػػػان مرتفعػػػان مػػػن جملػػػة مػػػن ىػػػن فػػػى سػػػن التسػػػرب،  
كذلك ارتفعت نسبة ما احتوتو محافظة القاىرة ممن ىن فى سػن التسػرب 

% مػػػػن إجمػػػػالى مػػػػن ىػػػػن فػػػػى سػػػػن التسػػػػرب علػػػػى مسػػػػتول 10.4إلػػػػى 
ه المحافظػػات تػػنخفض بهػػا الجمهوريػػة، كالأمػػر الػػذل يوضػػح أف جملػػة ىػػذ

 المعدلات العامة لظاىرة تسرب الإناث مقارنة بالمحافظات الأخرل.
* قد ضمت أكبر سبع محافظات احتواءن على متسػربات مػن التعلػيم أكثػر 

% ، 53.8من نصف المتسربات المصريات ، إذ بلغ إجمػالى مػا احتوتػو 
القليوبيػػػػػة كتمثلػػػػػت ىػػػػػذه المحافظػػػػػات فػػػػػى: القػػػػػاىرة كالجيػػػػػزة كالبحيػػػػػرة ك 

كالشػػػػرقية كالإسػػػػكندرية كأسػػػػيوط ، فػػػػى حػػػػين ضػػػػمت العشػػػػركف محافظػػػػة 
الأخرل أقػل مػن نصػف إجمػالى المتسػربات مػن التعلػيم فػى مصػر ، كالتػى 

% ، فى حين أف تلك المحافظات العشرين قد ضمت 46.2بلغت نحو 
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% مػن إجمػالى مػن ىػن فػى سػن التسػرب مػن التعلػيم ، الأمػر 52.2نحو 
ف أغلػب ىػذه المحافظػات يػنخفض فيهػا معػدؿ التسػرب الذل يشير إلػى أ

مػػػػن التعلػػػػيم علػػػػى مسػػػػتول الإنػػػػاث ، علػػػػى العكػػػػس مػػػػن ذلػػػػك بالنسػػػػبة 
% 47.8للمحافظات السبع الأكثر احتواءن للمتسربات ، إذ ضمت نحو 

من إجمالى من ىن فى سن التسرب ، الأمر الػذل يوضػح ارتفػاع معػدلات 
 ة . التسرب بكل محافظاتها فيما عدا القاىر 
( أف ىنػاؾ أنمػاط 1( كالشػكل )1* ككما ىو كاضػح مػن الػنفس الجػدكؿ )

ثلبثػػػة مػػػن المحافظػػػات مػػػن حيػػػث احتوائهػػػا علػػػى أعػػػداد المتسػػػربات مػػػن 
 التعليم مقارنة لاحتوائها لمن ىن فى سن التسرب كذلك كما يلى:

 
 
 
 

 
 
 
 
 

 2006(توزيع المتسربات من التعليم مقارنة بمن ىن فى سن التسرب عاـ1شكل )
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كيضم المحافظات التى زادت نسبة احتوائها لمن ىن فى  النمط الأكؿ :
سن التسرب عن نسبة احتوائها للمتسربات من إجمالى الجمهورية ، كضم 

ىذا النمط من الأكثر إلى الأقل المحافظات العشر التالية: القاىرة 
ر سعيد كالشرقية كالدقهلية كالمنيا كقنا كالفيوـ ككفر الشيخ كأسواف كبو 

% من إجمالى 4506كالوادل الجديد ، كضمت ىذه المحافظات نحو 
% فقط من إجمالى 35من ىن فى سن التسرب من من التعليم ، مقابل 

المتسربات ، كذلك نظران لانخفاض معدلات التسرب بجميعها ، كما أف 
جميع ىذه المحافظات يقل بها معدلات تسرب الإناث من التعليم عن 

% من إجمالى من ىن فى سن 2.24ـ بالجمهورية كالبالغ المتوسط العا
 التسرب من التعليم .

كيضم المحافظات التى تتساكل بها نسبة احتوائها لمن ىن  النمط الثانى :
فػى سػن التسػرب مػع نسػبة احتوائهػا للمتسػربات مػن إجمػالى الجمهوريػػة ، 

منوفيػػة كيضػػم ىػػذا الػػنمط المحافظػػات التسػػع التاليػػة: سػػوىاج كالغربيػػة كال
كدمياط كالسويس كالأقصر كالبحر الأحمر كشماؿ سيناء كجنػوب سػيناء ، 

% مػػػن إجمػػػالى مػػػن ىػػػن فػػػى سػػػن 19.1كقػػػد مثلػػػت ىػػػذه المحافظػػػات 
% مػػن إجمػػالى متسػػربات الجمهوريػػة ، كمػػن ثػػم 18.9التسػػرب ، كنحػػو 

نجػػد أف معػػدؿ تسػػرب محافظػػات ىػػذا الػػنمط تػػدكر حػػوؿ معػػدؿ التسػػرب 
 رية.العاـ على مستول الجمهو 

يضم المحافظات التى تقل نسبة احتوائها على من ىن فى  النمط الثالث :
سػػػن التسػػػػرب عػػػن نسػػػػبة احتوائهػػػا مػػػػن إجمػػػالى المتسػػػػربات مػػػن التعلػػػػيم 
بالجمهورية ، كيضم ىذا النمط المحافظات الثماف التالية:الجيزة كالبحيػرة 
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، كالقليوبيػػػػة كالإسػػػػكندرية كأسػػػػيوط كبنػػػػى سػػػػويف كالإسػػػػماعيلية كمطػػػػركح
% من إجمالى من ىن فػى سػن التسػرب 3503كمثلت ىذه المحافظات 

% مػػن إجمػػالى المتسػػربات مػػن التعلػػيم علػػى 46.1بالجمهوريػػة ، مقابػػل 
مستول الجمهورية، كىذه المحافظات بطبيعة الحاؿ تمثػل أعلػى معػدلات 
لتسػػرب الإنػػاث مػػن التعلػػيم ، حيػػث سػػجلت مطػػركح المعػػدؿ الأعلػػى بػػين 

% ، كمثلػػت الجيػػزة المحافظػػة الأقػػل 6.55بنحػػو محافظػػات الجمهوريػػة 
% مػػػن إجمػػػالى مػػػن ىػػػن فػػػى سػػػن التسػػػرب مػػػن 2.61لهػػػا الػػػنمط بنحػػػو 

 التعليم .
 

 (.9)2006( توزيع المتسربات كالمتسربين من التعليم كمعدلاتهن عاـ1جدكؿ )
المحافظ

 ة
إجمالى عدد 
المتسربات 
 من التعليم

نسبة لمتسربات من 
تسربين مجملة 

 المحافظةب

لمتسربين ا
 الذكور

جملة المتسربين 
 الكلية بالمحافظة

من ىن فى 
 سن التسرب

 972681 43161 27929 45.92 19818 القاىرة
 123287 39146 20563 47.47 18583 الجيزة
 409521 40004 22657 43.36 17347 البحيرة

 528729 36138 19958 44.77 16180 القليوبية
اسكندر 

 ية
13824 46.58 15855 29679 452720 

 706508 35920 22128 38.40 13792 الشرقية
 594647 31494 18683 40.68 12811 أسيوط
 656 28875 17329 39.99 11546 الغربية
 501284 25738 14436 43.91 11302 سوىاج
 355983 26735 16598 37.92 10137 المنيا
 711920 26188 16230 38.03 9958بنى 
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 سويف
 621565 30562 20686 35.05 9876 الدقهلية
 485957 22185 12896 41.87 9289 المنوفية

 544375 12667 6132 51.59 6535 قنا
 334713 17310 11242 35.05 6068 الفيوـ
كفر 

 الشيخ
5251 35.25 9645 14896 335 

 601692 10592 5963 43.70 4629 اسماعيلية
 23923 5712 2611 54.29 3101 مطركح

 134261 12490 9397 24.76 3093 اطدمي
 65481 3556 2041 42.60 1515 السويس
 47280 1831 745 59.31 1086 ش سيناء
 156004 1979 934 52.80 1045 الأقصر
 431312 2722 1815 33.32 907 أسواف

 65058 1695 981 42.12 714 بور سعيد
 47950 1037 575 44.55 462 ج سيناء

البحر 
 الأحمر

335 37.81 551 886 60998 

 الوادل
 الجديد

180 34.54 341 521 26334 

 9349921 503919 294536 41.55 209383 ج مصر

بعػػد عػػرض مػػا سػػبق يجػػب التنويػػو إلػػى أنػػو رغػػم كجػػود أنمػػاط متباينػػة فػػى 
المحافظات بالنسبة لاحتوائها للمتسربات من التعليم ، إلا أف ىناؾ علبقة 

تحتويو المحافظة من المتسربات من التعلػيم كنسػبة قوية بين تركز نسبة ما 
مػػػن ىػػػن فػػػى سػػػن التسػػػرب مػػػن التعلػػػيم ، إذ بلغػػػت نسػػػبة التركػػػز بينهمػػػا 

( درجة كىى نسبة منخفضة مما يػدؿ علػى العلبقػة القويػة بينهمػا ، 11.9)
كالأمر الأكثر تأثيران فى ذلك ىو التوزيع العاـ للسكاف ، حيث تتماشى مع 
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م مػػن ىػػن فػػى سػػن العمػػل ثػػم جملػػة المتسػػربات مػػن توزيػػع الإنػػاث كمػػن ثػػ
 التعليم.

مػػػػدل مػػػػا تسػػػػهم بػػػػو المتسػػػػربات مػػػػن التعلػػػػيم فػػػػى حالػػػػة التسػػػػرب العامػػػػة 
 المصرية:

% ، 41.55قد بلغت جملة ما أسهمت بو المتسػربات مػن التعلػيم نحػو 
% للػػذكور المتسػربين مػػن التعلػيم مػػن إجمػالى مصػػر ، أل 58.45مقابػل 

مػػن الػػػذكور ، كلا توجػػد محافظػػػة يزيػػد بهػػػا نسػػبة مػػػا أف الغلبػػة للمتسػػػربين 
تحتويػػو مػػن متسػػربات عػػن الػػذكور مػػن إجمػػالى المتسػػربين الكليػػة بهػػا إلا 

% للمتسػػػػػػربات ، مقابػػػػػػل 59.3محافظػػػػػػة شػػػػػػماؿ سػػػػػػيناء فقػػػػػػط بنحػػػػػػو 
 % للمتسربين الذكور.40.69

كىناؾ تفاكت على مستول المحافظات فيما تحتويو مػن نسػبة المتسػربات 
مالى المتسربين بها ، كمن ثم يمكن تقسيم محافظات مصر كما مقارنة بإج

 ( إلى الأنماط الثلبثة التالية:2( كالشكل)1فى الجدكؿ )
 
 
 
 

 
 

( توزيع المتسربات من التعليم مقارنة بجملة المتسربين من التعليم 2شكل )
 2006عاـ
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ءن كزاد بو ما تحتويػو المحافظػة عػن متوسػط الجمهوريػة احتػوا النمط الأكؿ:
% من إجمالى متسػربين المحافظػة( 50للمتسربات من التعليم )أكثر من 

% مػن جملػة مػن ىػن فػى 8.6: كيضم ىذا النمط أربع محافظات مثلػت 
سػن التسػرب ىػػى: شػماؿ سػػيناء كمطػركح كالأقصػر كقنػػا كجميعهػا زاد فيهػػا 

% مػػػن إجمػػػػالى 50نسػػػبة مػػػػا تحتويػػػو مػػػػن المتسػػػربات مػػػػن التعلػػػيم عػػػػن 
 المتسربين بها.

كبلغػػت نسػػبة مػػا تحتػػول المحافظػػة بػػو مػػن المتسػػربات مػػن  لػػنمط الثػػانى:ا
% من إجمالى عػدد المتسػربين بهػا: كقػد ضػم 40 – 50التعليم بها بين 

ىذا الػنمط عشػر محافظػات ىػى: الجيػزة كالإسػكندرية كالقػاىرة كالقليوبيػة 
كجنػػػػوب سػػػػيناء كسػػػػوىاج كالإسػػػػماعيلية كالبحيػػػػرة كالسػػػػويس كبػػػػور سػػػػعيد 

% 40.68الأقل كالتى  بلغت نسبة الإناث المتسربات بها  كأسيوط كىى
% من 50.3من إجمالى المتسربين بها ، كىذه المحافظات العشر تمثل 

إجمػػالى مػػن ىػػن فػػى سػػن التسػػرب ، كبػػذلك تكػػوف ىػػذه الفئػػة ىػػى الأكبػػر 
عػػػددان كجميػػػع محافظاتهػػػا الأقػػػل فػػػى نسػػػب احتوائهػػػا مػػػن المتسػػػربات مػػػن 

 ور بكل منها.التعليم مقارنة بنسب الذك
كقد ضم جميػع المحافظػات الػت قلػت نسػبة احتوائهػا مػن  النمط الثالث:

% من إجمالى عدد المتسربين الكلية بها: 40المتسربات من التعليم عن 
كقػد تمثلػػت ىػػذه المحافظػػات الإحػػدل عشػػرة فػػى: الغربيػػة كالشػػرقية كبنػػى 

جديػػػػد سػػػويف كالمنيػػػػا كالبحػػػر الأحمػػػػر كالفيػػػوـ ككفػػػػر الشػػػيخ كالػػػػوادل ال
كأسػػػػواف كالدقهليػػػػة كدميػػػػاط ، كىػػػػذه المحافظػػػػات مجتمعػػػػة قػػػػد ضػػػػمت 

 % من جملة من ىن فى سن التسرب. 40.4



 253 

كقػػد أسػػهمت ظػػاىرة تسػػرب الإنػػاث مػػن التعلػػيم كتوطنهػػا فػػى تػػوطن حالػػة 
( مػػػدل التوافػػق بػػػين 3التسػػرب العامػػػة فػػى مصػػػر ، حيػػث أظهػػػر الشػػكل )

طن  ظػاىرة التسػرب ظاىرة التسرب للئناث علػى مسػتول المحافظػات كتػو 
بصفة عامة ، الأمر الذل جعل ىناؾ درجة ارتباط قوية جػدان بػين المتغيػرين 

 ، أل اقتربت من درجة التوافق التاـ. 0.984بلغت 
 
 
 
 
 
 

كقػػػد سػػػاىمت ظػػػاىرة تػػػوطن الإنػػػاث المتسػػػربات مػػػن التعلػػػيم فػػػى ارتفػػػاع 
فػػى سػػن مسػػتول الحالػػة العامػػة لمػػن التحقػػوا بػػالتعليم كلػػم يتسػػربوا ، كىػػم 

التسرب من التعليم ، كما يعضػد ذلػك ىػو أف ىنػاؾ ارتبػاط قػول جػدان بػين 
، أل اقتربت من درجة التوافػق  0.929الظاىرتين بدرجة قوية جدان بلغت 

، كذلػػك علػػػى العكػػػس بالنسػػػبة لظػػػاىرة عػػػدـ تسػػػرب الإنػػػاث كاسػػػتمرارىن 
 0.31بالتعليم ، حيث بلغ الارتباط بين الظاىرتين درجة ضعيفة لا تتعدل 

 فقط.
 -ساسي :لأناث حسب المرحلة التعليمية من التعليم الإتسرب ا

ف حالات التسػرب أناث في مصر فمن المعركؼ لإاما عن مراحل تسرب ا
بتدائيػة لإفي مصر تكوف في مرحلة التعليم الأساسي المتمثلة في المرحلة ا

 شكل)3( الوحافظت هي الوتسربيي وجولت التعلين هي الوتسرباث عدد بيي العلاقت
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% فػي 41.9كالمرحلة الإعدادية كبصفة عامة تقل نسػبة المتسػربات إلػى 
عداديػػػػة كذلػػػػك علػػػػى لإ% للمرحلػػػػة ا58.1بتدائيػػػػة، مقابػػػػل لإالمرحلػػػػة ا

مستول الجمهوريػة لإجمػالي المتسػربات، كتتفػاكت المحافظػات المختلفػة 
 إلػى( كتنقسػم 4( كالشكل )2في ىذه النسب كما ىو مبين في الجدكؿ )

 الفئات التالية :
% 43ة عػػن بتدائيػػلإالفئػػة الأكلػػى: كتزيػػد بهػػا نسػػبة المتسػػربات بالمرحلػػة ا

% مػػػػػػػن جملػػػػػػػة المتسػػػػػػػربات بالمحافظػػػػػػػة: كىػػػػػػػذه 56عداديػػػػػػة عػػػػػػػن لإكا
المحافظات تزيد عن المعػدؿ العػاـ بالجمهوريػة ، كتتمثػل فػى المحافظػات 

بتدائيػػة لإالتسػػع التاليػػة : أسػػواف كارتفعػػت بهػػا نسػػبة المتسػػربات بالمرحلػػة ا
% مػػػػن إجمػػػػالى المتسػػػػربات ، ثػػػػم بنػػػػى 88.09بشػػػػكل ملحػػػػوظ بنسػػػػبة 

يػػػوـ كسػػػوىاج كالػػػوادل الجديػػػد كالمنيػػػا ككفػػػر الشػػػيخ كمطػػػركح سػػويف كالف
كالبحيػػػرة ، ككػػػل محافظػػػات ىػػػذه الفئػػػة مػػػن محافظػػػات الوجػػػو القبلػػػى أك 

% مػػػن 30.7المحافظػػػات المهمشػػػة فػػػى الػػػدلتا ، كتضػػػمنت ىػػػذه الفئػػػة 
% ممػػن ىػػن فػػى سػػن التسػػرب مػػن إجمػػالى 320.1المتسػػربات ، مقابػػل 

 الإناث بها عن المعدؿ العاـ.مصر ، أل ترتفع معدلات التسرب لدل 
 

 (.10)2006( توزيع المتسربات من التعليم حسب المرحلة التعليمية عاـ 2جدكؿ )
نسبة المتسربات من  المحافظة

 بتدائية%لإالمرحلة ا
نسبة المتسربات من 
 المرحلة الإعدادية%

 11.91 88.09 أسواف
 46.61 53.39 الفيوـ

 50.16 49.84 سوىاج
 50.56 49.44 دالوادل الجدي
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 52.64 47.36 كفر الشيخ
 56.47 43.53 مطركح
 56.61 43.39 البحيرة

 57.42 42.58 بور سعيد
 57.91 42.09 بنى سويف

 58.79 41.21 القليوبية
 59.09 40.91 ج سيناء
 59.25 40.75 الدقهلية
 59.67 40.33 السويس
 59.87 40.13 أسيوط
 59.87 40.13 المنيا

 60.01 39.99 دمياط
 60.80 39.20 الجيزة
 60.95 39.05 الغربية

 61 39 الشرقية
 61.61 38.39 قنا

 62.07 37.93 اسماعيلية
 62.26 37.74 المنوفية

 62.67 37.33 اسكندرية
 63.49 36.51 القاىرة

 63.9 36.1 ش سيناء
 64.48 35.52 البحر الأحمر

 72.06 27.94 الأقصر
 

 
 
 
 



 256 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

عدادية لإبتدائية مقارنة الإ( توزيع المتسربات من التعليم من المرحلة ا4شكل )
 2006عاـ

 
كىػػى تقريبػػا حػػوؿ معػػدؿ الجمهوريػػة العػػاـ كتتػػراكح بهػػا نسػػبة  الفئػػة الثانيػػة:

% كمتسػػػربات فػػػي  43 إلػػػى% 38بتدائيػػػة مػػػن لإالمتسػػػربات بالمرحلػػػة ا
حافظػة % مػن جملػة متسػربات الم61 إلػى% 50عدادية من لإالمرحلة ا

كضػػمة ىػػذه الفئػػة بورسػػعيد كالقليوبيػػة كجنػػوب سػػيناء كالدقهليػػة كالسػػويس 
% من المتسربات 35.6كأسيوط كدمياط كالجيزة كالغربية ، كقد ضمنت 

قػل لأ%  ممن ىن فػي سػن التسػرب كىػي مػن المحافظػات ا33.4مقابل 
 ها .غلبأناث في لإفي معدلات تسرب ا

اقػػل مػػن  إلػػى% 39تسػػربات مػػن قػػل فػػي نسػػب الملأكىػػي ا الفئػػة الثالثػػة:
% للمرحلػة 73قػل مػن أ إلػى% 61بتدائيػة كبػين لإرحلػة ا% في الم28
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عداديػػة ، كتتمثػػل ىػػذه الفئػػة فػػي الشػػرقية كقنػػا كالإسػػماعيلية كالمنوفيػػة لإا
حمػر كالأقصػر ، كاشػتملت لأكالإسكندرية كالقاىرة كشماؿ سػيناء كالبحػر ا

ن ىػػػن فػػػي سػػػن % ممػػػ34% مػػػن اجمػػػالي المتسػػػربات مقابػػػل 33علػػػى 
ناث بنسب ضعيفة عن المعدؿ لإالعمل كتتميز بانخفاض معدلات تسرب ا

 العاـ للجمهورية .
 ظاىرة عدـ التحاؽ الإناث بالتعليم : 

% علػػى مسػػتول الجمهوريػػػة 2.24 إلػػىانخفضػػت نسػػبة تسػػرب الإنػػاث 
% 2.6% بالنسػػبة للػػذكور ك 2.96ممػػن ىػػن فػػي سػػن التسػػرب مقابػػل 

ىناؾ ظاىرة معاكسة كتعد أشػد خطػران مػن مشػكلة  للمستول العاـ . إلا أف
التسػػػرب مػػػن الػػػتعلم ، كىػػػي عػػػدـ التحػػػاؽ الإنػػػاث بالعمليػػػة التعليميػػػة مػػػن 
الأساس ، حيث مثلت نحو ثلبثة أضعاؼ كنصف من جملػة المتسػربات ، 
مقابل أكثر من ضعف كنصف للذكور كنحو ضػعفين كنصػف علػى مسػتول 

ـ الالتحػاؽ ىػذه تتكػدس فػي فئػات العاـ كمن الجدير بالذكر أف ظاىرة عد
الإناث أكثر من الذكور علػى العكػس مػن ظػاىرة التسػرب ذاتهػا ،إذ بلغػت 

% 5.23% ، مقابػػػل 7.83نسػػػبة مػػػن لػػػم تلتحػػػق بػػػالتعليم مػػػن الإنػػػاث 
% علػػػػى المسػػػتول العػػػاـ ، كتتفػػػػاكت ظػػػاىرة عػػػػدـ 6.49للػػػذكور كنحػػػو 

خػػػػلبؿ الالتحػػػػاؽ للئنػػػػاث بػػػػالتعليم بػػػػين المحافظػػػػات كيتضػػػػح ذلػػػػك مػػػػن 
 ( حسب الفئات التالية:5( كالشكل )3الجدكؿ )
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 (.11)2006( توزيع الإناث اللبتى لم تلتحقن بالتعليم كالمتسربات عاـ 3جدكؿ )
إناث لم تلتحقن بالتعليم  الإناث المتسربات المحافظة

 فى سن التسرب
 % 

 6.26 51667 19818 القاىرة
 7.11 50000 18583 الجيزة
 9.24 55587 17347 البحيرة

 5.52 29195 16180 القليوبية
 4.61 20866 13824 اسكندرية

 5.97 42175 13792 الشرقية
 15.16 75992 12811 أسيوط
 2.82 13711 11546 الغربية
 12.06 65668 11302 سوىاج
 16.71 99365 10137 المنيا

 16.56 55430 9958 بنى سويف
 2.71 16814 9876 الدقهلية
 3.87 15839 9289 المنوفية

 8.7 37522 6535 قنا
 14.37 51169 6068 الفيوـ

 5.02 16864 5251 كفر الشيخ
 4.12 5084 4629 اسماعيلية

 19.64 9286 3101 مطركح
 1.57 2104 3093 دمياط

 2.24 1467 1515 السويس
 7.96 3818 1086 ش سيناء
 4.16 2540 1045 الأقصر
 8.66 5716 907 أسواف
 2 1300 714 عيدبور س
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 10.10 1018 462 ج سيناء
 4.93 1297 335 البحر الأحمر

 2.6 621 180 الوادل الجديد
 7.83 732115 503919 ج مصر

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 2006( توزيع معدلات الإناث اللبتى لم تلتحقن بالتعليم عاـ5شكل )
 

عػػن كضػػمت محافظػػات ترتفػػع نسػػبة مػػن لػػم تلتحػػق بػػالتعليم  كلػػى:لأالفئػػة ا
% مػػن إجمػػالي مػػن ىػػن فػػي سػػن التسػػرب : كتضػػم عشػػر محافظػػات 8.5

الأقػػػل كىػػػي: مطػػػركح كالمنيػػػا كبنػػػي سػػػويف  إلػػػىمػػػن الأعلػػػى فػػػي النسػػػبة 
كأسيوط كالفيوـ كسوىاج كجنوب سيناء كالبحيرة كقنا ، ككل ىذه الفئة من 
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محافظػػات الصػػعيد مػػا عػػدا البحيػػرة كمرسػػى مطػػركح ،  كضػػمت ىػػذه الفئػػة 
% مػػػػن إجمػػػػالي 40.4تلتحػػػػق بػػػػالتعليم ، مقابػػػػل % ممػػػػن لػػػػم 62.39

% ممػػن ىػػن فػػي سػػن التسػػرب مػػن 38.8المتسػػربات فػػي مصػػر ، كنحػػو 
المصريات ، الأمر الذم يظهر أنو اذا كانت ىذه الفئة ترتفع فيها معدلات 

فيما عدا  ككبيران  كاضحان  اعان طفيفة فإف ىذه الفئة تشهد ارتف التسرب بنسبة
 من الأساس.  اللبتي لم تلتحق بالتعليم

: كاشػػتملت علػػى المحافظػػات التػػي بهػػا نسػػبة مػػن لػػم تلتحػػق الفئػػة الثانيػػة 
%(: كىػػذه 5-% 8.5بػػالتعليم حػػوؿ المعػػدؿ المصػػرل العػػاـ )أقػػل مػػن 

المحافظػات مػن الأعلػػى فػى النسػبة إلػػى الأقػل ىػى: شػػماؿ سػيناء كالجيػػزة 
ات كالقػػػػاىرة كالشػػػػرقية كالقليوبيػػػػة ككفػػػػر الشػػػػيخ ، كمثلػػػػت ىػػػػذه المحافظػػػػ

% مػػػػن الإنػػػػاث اللبتػػػػى لػػػػم تلتحػػػػق بػػػػالتعليم ، مقابػػػػل 26.46مجتمعػػػػة 
% ممػػن ىػػن فػػى سػػن 35.3% ممػػن تسػػربن مػػن التعلػػيم ، كنحػػو 35.8

التسرب . كبالرغم مػن تسػاكل نسػبة المتسػربات مػن التعلػيم مػع نسػبة مػن 
ىػػن فػػى سػػن التسػػرب ، كاقتػػراب معػػدلات التسػػرب مػػن المعػػدؿ المصػػرل 

لػم تلتحػػق بػالتعليم بهػػذه الفئػة تعػػد منخفضػة جػػدان العػاـ ، إلا أف نسػبة مػػن 
 مقارنة بالفئة السابقة. 

كاشتملت على الأحد عشرة محافظػة التػى تقػل بهػا نسػبة مػن  الفئة الثالثة:
% من جملة من 5لم تلتحق بالتعليم عنة المعدؿ العاـ المصرل )أقل من 

لأقػل ىن فى سن التسرب(:كىذه المحافظات من الأكثػر فػى النسػبة إلػى ا
ىى: كالأقصر كالإسػماعيلية كالمنوفيػة كالغربيػة كالدقهليػة كالػوادل الجديػد 

% 11.15كالسويس كبور سعيد كدمياط ، كقد ضمت ىذه المحافظػات 
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% مػػػػػن إجمػػػػػالى 23.8ممػػػػػن لػػػػػم تلتحػػػػػق بػػػػػالتعليم فػػػػػى مصػػػػػر ، مقابػػػػػل 
% ممن ىػن فػى سػن التسػرب مػن التعلػيم 26.4المتسربات من التعليم ك

زت ىػػذه الفئػػة بانخفػػاض معػػدلات التسػػرب للئنػػاث عػػن بمصػػر ، كقػػد تميػػ
المتوسػػط المصػػرل ، كأيضػػان تحقػػق ىػػذه الفئػػة انخفاضػػان كاضػػحان فػػى نسػػبة 

 اللبتى لم يلتحقن بالتعليم من الأساس.
كقػد بػػدا أف ىنػاؾ ارتبػػاط قػول جػػدان بػين ظػػاىرة الإنػاث اللبتػػى لػم تلػػتحقن 

تبػػين منػػو التوافػػق فػػى بػػالتعليم كظػػاىرة تسػػرب الإنػػاث مػػن التعلػػيم، حيػػث ي
تػػوطن أعلػػى النسػػب للئنػػاث اللبتػػى لػػم تلػػتحقن بػػالتعليم مػػع نظيرتهػػا مػػن 
المتسػػربات مػػن التعلػػيم فػػى محافظػػات كاحػػدة تقريبػػان ، كالعكػػس صػػحيح، 

، الأمػر الػذل  0.84كقد عضد ذلك درجة الارتباط بينهما كالػذل تجػاكز 
تسػرب الإنػاث يتضح مػن خلبلػو أف الأسػباب التػى أدت إلػى تػوطن ظػاىرة 

فى مصر ىى نفس الأسباب كالدكاعى التى أدت إلى تػوطن ظػاىرة الإنػاث 
اللبتػػى لػػم تلػػتحقن بػػالتعليم . كمػػا أف ىنػػاؾ ارتبػػاط قػػول جػػدان بػػين ترتيػػب 
المحافظػػات الأعلػػى فػػى احتوائهػػا علػػى نسػػب أعلػػى مػػن اللبتػػى لػػم تلتحػػق 

 ن.بالتعليم كظاىرة من ىن فى التعليم فى سن التسرب كلم تتسرب
كقػػد ارتبطػػت ظػػاىرة عػػدـ التحػػاؽ الإنػػاث بػػالتعليم ارتباطػػان إيجابيػػا بظػػاىرة 

، كمػػا 0.754بتدائيػػة بدرجػة مرتفعػػة بلغػت لإتسػرب الإنػاث مػػن المرحلػة ا
( بظػػػاىرة تسػػػرب الإنػػػاث مػػػن المرحلػػػة 0.612ارتبطػػػت بدرجػػػة متوسػػػطة )

عدادية ، كلػذلك ىنػاؾ أسػباب مشػتركة عديػدة كانػت كراء تػوطن ظػاىرة لإا
سػػرب الإنػػاث مػػن التعلػػيم كظػػاىرة عػػدـ التحػػاقهن بػػالتعليم مػػن الأسػػاس ، ت

 كتتمثل ىذه الأسباب فى الأتى:
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تواجد ككضوح ظاىرة الفقر : فقد ساعدت ظاىرة الفقر كانتشارىا بين  -1
المحافظػػات المصػػرية باسػػتثناء عػػدد قليػػل مػػن المحافظػػات مثػػل السػػويس 

إمكانيػة تػوفير مقومػات التعلػيم  كدمياط كالقاىرة كالغربية كالأقصر فى عدـ
الملبئمػػة للجميػػع ، الأمػػر الػػػذل يسػػاعد علػػى تػػػوطن ظػػاىرة التسػػرب مػػػن 
التعلػػيم ، بػػل كالأخطػػر مػػن ذلػػك ىػػو عػػدـ إمكانيػػة التحػػاؽ فئػػات عديػػدة 
لأبنائهم بالعملية التعليمية ، حتى فى مراحلها الأكلى ، كيبدك ذلك كاضحان 

ين الإنػػاث اللبتػى لػػم تتػاح لهػػن فػػرص مػن خػػلبؿ العلبقػة الإيجابيػػة القويػة بػػ
الالتحػػػػػاؽ بػػػػػالتعليم كزيػػػػػادة نسػػػػػبة الفقػػػػػراء بػػػػػين إجمػػػػػالى عػػػػػدد السػػػػػكاف 
بالمحافظػػة ، فباسػػتثناء عػػدد قليػػػل مػػن المحافظػػات كالتػػػى تعػػد أقػػل تػػػأثران 
بظػػػػاىرة الفقػػػػر علػػػػى إمكانيػػػػة إلحػػػػاؽ الإنػػػػاث بالعمليػػػػة التعليميػػػػة ، إلا أف 

مػػن فقػػر فػػى مقومػػات تػػوفير سػػبل الأغلػػب الأعػػم مػػن المحافظػػات تعػػانى 
التعليم حتى فى مراحلو الأكلى ، فقد كاف ىناؾ ارتباطان إيجابيان كقويان بدرجة 

 بين الظاىرتين. 0.78
ضعف امكانػات التنميػة : فهنػاؾ علبقػة ارتباطيػة عكسػية كاضػحة بػين  -2

( كتػػوطن ظػػاىرة الإفػػلبت مػػن الالتحػػاؽ بػػالتعليم 12مؤشػػر التنميةالبشػػرية)
ناث ، كقد أظهر ذلك مؤشػر التنميػة البشػرية للمحافظػات المصػرية بين الإ

، حيػػث عانػػت العديػػد مػػن المحافظػػات مػػن فقػػر فػػى  2006خػػلبؿ عػػاـ 
عناصر التنمية البشرية ، كخاصة محافظات الصػعيد ، فيمػا عػدا محػافظتى 
أسواف كالأقصر ، على عكس الحاؿ فى محافظػات الوجػو البحػرل ، فيمػا 

يخ، إلػػى جانػػب المحافظػػات الحضػػرية كالحدكديػػة عػػدا محافظػػة كفػػر الشػػ
كالتى تشهد مؤشران تنمويػان أكثػر ارتفاعػان ، كمػن ثػم كػاف ىنػاؾ ارتباطػان سػلبيان 
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( بػػين ظػػاىرة عػػدـ القلػػة فػػى أعػػداد غيػػر الملتحقػػات 0.792قويػػان جػػدان )
بػػالتعليم كتوطنهػػا فػػى المحافظػػات المختلفػػة كدرجػػة مؤشػػر التنميػػة البشػػرية 

 بها. 
اض نسػػػبة الفنيػػػين كالمهنيػػػين فػػػى المجتمػػػع: فهنػػػاؾ ضػػػعف فػػػى انخفػػػ -3

التحػػػاؽ الإنػػػاث بالعمليػػػة التعليميػػػة فػػػى المحافظػػػات التػػػى تقػػػل بهػػػا نسػػػبة 
المهنيين كالفنيػين مػن إجمػالى قػوة العمػل ، إذ مثلػت ىػذه الفئػات العمليػة 
مسػػتول أرقػػى مػػن الفئػػات الأخػػرل فػػى المجتمػػع ، علػػى العكػػس مػػن ذلػػك 

فى كظػائف أقػل حرفيػة كفنيػة أك مهنيػة ، كالعمػل بالزراعػة  بالنسبة للعاملين
أك باقى الحرؼ كالأنشطة الأكليػة قليلػة الخبػرة كالتػى تسػود بطبيعػة الحػاؿ 
فػػػػػى المجتمعػػػػػات الأقػػػػػل تنميػػػػػة كالأكثػػػػػر فقػػػػػران، كمػػػػػن ثػػػػػم الأقػػػػػل دخػػػػػلبن  
كمحافظات المنيا كالفيوـ كالبحيرة كدمياط كبنى سويف، على العكس من 

كالػوادل الجديػد كالقػاىرة كشػماؿ سػيناء كالبحػر الأحمػر،  ذلك بػور سػعيد
بين نسبة ما  0.62-فقد كانت ىناؾ علبقة ارتباطية سالبة متوسطة بدرجة 

تحتويػػو المحافظػػة مػػن عمالػػة فنيػػين كمهنيػػين مػػن إجمػػالى قػػوة العمػػل بهػػا 
 كنسبة الإناث اللبتى لم تلتحقن بالعملية التعليمية على الإطلبؽ.

ت التعلػيم العػاـ قبػل الجػامعى علػى المسػتول العػاـ فػى ضػعف إمكانػا -4
اسػػتيفاء كػػل المتطلبػػات المطلوبػػة منػػو : إذ يعػػد نظػػاـ التعلػػيم المصػػرم مػػن 
أكبر نظم التعليم في العالم ، كالأكبر على مستول منطقة الشرؽ الأكسػط 

مليػػػوف طالػػػب  20.4كشػػػماؿ إفريقيػػػا ، حيػػػث يضػػػم ىػػػذا النظػػػاـ حػػػوالي 
.  % مػػػػن السػػػػكاف(26نحػػػػو لتعلػػػػيم المختلفػػػػة )مػػػػوزعين علػػػػى مراحػػػػل ا

مليوف طالب )حوالي  18كتستحوذ مرحلة التعليم قبل الجامعي على نحو 
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( ، فػػػي حػػػين يػػػتم اسػػػتيعاب النسػػػبة المتبقيػػػة فػػػي مؤسسػػػات %13()88
بتدائيػػػة علػػػى نحػػػو لإ(. كتسػػػتحوذ المرحلػػػة ا14التعلػػػيم العػػػالي المختلفػػػة)

ن الفصوؿ بالمدارس التابعػة % م53% من التلبميذ المقيدين كعلى 57
% بالنسػبة للمرحلػة الإعداديػة ، كنحػو 24لوزارة التربية كالتعليم ، مقابػل 

% مػػن الفصػػوؿ بالنسػػبة للتعلػػيم الثػػانوم بشػػقيو 16% مػػن الطلبػػة ك14
% 5.4بتػدائي نحػو لإالعاـ كالفنػي. كمػا بلػغ نصػيب مرحلػة التعلػيم قبػل ا

دين في مرحلػة التعلػيم قبػل % من جملة التلبميذ المقي4.3من الفصوؿ ك
% مػن التلبميػذ 1الجامعي، بينما تتوزعّ النسبة الضئيلة المتبقيػة )أقػل مػن 

% مػػػن الفصػػػوؿ( علػػػى مػػػدارس الفصػػػل الواحػػػد المشػػػتركة كالمػػػدارس 2ك
مػػػن اختصػػػاص (. كذلػػػك 15الصػػػديقة للفتيػػػات كمػػػدارس التربيػػػة الخاصػػػة)
كىنػػاؾ تسػػاؤلات مهمػػة ، (16السػػلطة المركزيػػة ) كزارة التربيػػة كالتعلػػيم ()

حػػػوؿ نمػػػط الأكلويػػػات المحػػػددة كفقػػػان للبسػػػتراتيجيات كالخطػػػط القوميػػػة 
(، فهنػاؾ عػدد مػن العوامػل المهمػة 17لتطوير التعليم المتفػق عليهػا سػلفا)

التي تؤثرّ في ىػذه الآليػة ، مثػل التػزاـ مصػر دكليػان بتحقيػق بعػض الأىػداؼ 
ىػػػداؼ الإنمائيػػػة للؤلفيػػػة الخاصػػػة بػػػالتعليم ، كمػػػا ىػػػو الحػػػاؿ بالنسػػػبة للؤ

الخاصة بالتعليم كالتي كانت تلتػزـ مصػر بالسػعي نحػو بلوغهػا بحلػوؿ عػاـ 
2015 (18 .) 

كتجػػدر الإشػػارة إلػػى أف ىنػػاؾ تفاكتػػان فػػى التوزيػػع النسػػبى بػػين المحافظػػات 
بالنسػػبة للمعلمػػين كالطلبػػة، كالتػػى كػػاف لهػػا الأثػػر الإيجػػابى فػػى تػػوطن حالػػة 

ث بػالتعليم، فهنػاؾ تفػاكت بػين المحافظػات فػى تسرب كعدـ التحاؽ الإنا
نسػػػػبة مػػػػا تحتويػػػػو مػػػػن معلمػػػػين كطػػػػلبب كمػػػػن ثػػػػم بػػػػين المتسػػػػربات كغيػػػػر 



 265 

الملتحقػػػات بػػػالتعليم فػػػى سػػػن التسػػػرب مػػػن جهػػػة أخػػػرل، كذلػػػك كمػػػا ىػػػو 
 ( على النحو التالى : 19()6كاضح فى الشكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 2009ظات عاـ ( العلبقة بين أعداد الطلبة كالمعلمين بالمحاف6شكل )
 

* فئػػة محافظػػات تزيػػد بهػػا نسػػبة مػػا تحتويػػو مػػن المعلمػػين عػػن الطػػلبب ، 
المنوفيػػػػػة كىمػػػػػا مػػػػػن مجموعػػػػػة  –كتضػػػػػم المحافظػػػػػات التاليػػػػػة : القػػػػػاىرة 

بػور  –الفيػوـ  –المحافظات الأكثر احتواءن للمعلمين ، إلى جانػب دميػاط 
مػػػر البحػػػر الأح –الػػػوادل الجديػػػد  –شػػػماؿ سػػػيناء  –السػػػويس  –سػػػعيد 

% من المعلمين ، 28.5كجنوب سيناء ، كىذه المحافظات ضمت نحو 
% 20.3% من إجمػالى الطػلبب . كمػا ضػمت ىػذه الفئػة 20.3مقابل 

من المتسربات من التعليم أيضان ، كالأمر الأكثر كضوحان ىػو أف ىػذه الفئػة 
انخفظت بها اعداد الإناث اللبتى لم تلتحق بالتعليم بصورة كبيػرة ، حيػث 
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% مػن 8.57عدل ما تحتويو ىذه الفئة مػن الغيػر ملتحقػات بػالتعليم لا تت
 إجمالى الجمهورية.

* فئػػػة محافظػػػات تتسػػػاكل بهػػػا نسػػػبة مػػػا تحتويػػػو مػػػن المعلمػػػين مػػػع نسػػػبة 
 –الإسػػكندرية  –الطػلبب تقريبػان ، كشػملت المحافظػات التاليػة : الشػرقية 

الأقصػػػر  – الإسػػػماعيلية –أسػػػواف  –كفػػػر السػػػيخ   –القليوبيػػػة  –الغربيػػػة 
% مػػػػػػن المعلمػػػػػػين ، مقابػػػػػػل 31.64كمطػػػػػػركح ، كضػػػػػػمت ىػػػػػػذه الفئػػػػػػة 

مػػػػن إجمػػػػالى  33.6% مػػػػن الطػػػػلبب . كمػػػػا ضػػػػمت ىػػػػذه الفئػػػػة 33.8
المتسػػػربات مػػػن التعلػػػيم بمصػػػر ، كانخفضػػػت بهػػػا نسػػػبة غيػػػر الملتحقػػػات 

 % من إجمالى مصر .19.86بالتعليم إلى 
ب بصورة ملحوظة ، * فئة تقل بها نسبة ما تحتويو من المعلمين عن الطلب

قنػا  –سػوىاج  –المنيػا  –الجيػزة  –البحيػرة  –كىذه الفئة ىى : الدقهلية 
أسػػيوط كبنػػى سػػويف، كجميعهػػا مػػن محافظػػات الػػوادل كالػػدلتا ، حيػػث  –

% مػن الطػلبب 45.6% من المعلمين ، مقابل 38.5ضمت ىذه الفئة 
ة ، % من إجمالى متسربات الجمهوري48.1. كقد احتوت ىذه الفئة نحو

% من إجمػالى 71.57كاللبفت للنظر ىو أف ىذه الفئة قد احتوت نحو 
 من لم تلتحق بالتعليم بالجمهورية.

الملبمػػح الأساسػػية ضػػعف كفػػاءة التعلػػيم العػػاـ قبػػل الجػػامعى: تكمػػن  -5
للئنفاؽ العاـ على التعليم كالإجابة على التساؤؿ الخاص بالمستفيدين من 

قيق أىدافو من خػلبؿ تقيػيم سياسػاتو فػي ىذا الإنفاؽ كمدل كفاءتو في تح
العدالػػػة ك  Adequacyالكفايػػػة/ الملبئمػػػة أساسػػػية ىػػػي: معػػػايير  ضػػػوء
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Equity  كالكفاءةEfficiency كذلك بغية الوقوؼ على قدرة ىذا .
 القطاع فى استيعاب العمالة .

فبالنسبة لمعيار الكفاية ، تشير بيانات الحساب الختامي للموازنة العامة  
إلى أف جملة الإنفاؽ العاـ على التعليم في مصر  07/2008لعاـ  للدكلة

% عن العاـ السابق . إلا 21مليار جنيو، بزيادة نحو  33.7بلغ حوالي 
أنو رغم ىذه الزيادة فإف نصيب التعليم من جملة الإنفاؽ العاـ قد تراجع 

% عاـ 16إلى نحو  1999/2000% عاـ 17من حوالي 
% في 12إلى أقل من  06/2007% عاـ 12.5أل  04/2005
. كما تراجعت نسبة ىذا الإنفاؽ أيضان للناتج المحلي  11/2012

% 3.7إلى  1999/2000% عاـ 5.3الإجمالي من نحو 
(، مع ملبحظة أف النسب السابقة جميعها تقل بشكل كاضح 20مؤخران)

عن نظيرتها في بعض الدكؿ الأخرل مثل تونس كالمغرب التي يصل 
العاـ على التعليم من جملة الإنفاؽ العاـ فيهما إلى نحو  نصيب الإنفاؽ

% 7.4% أك يزيد ، كنصيبو من الناتج المحلي الإجمالي إلى حوالي 25
(. كما أف الزيادة الحقيقية في 21% في الدكلتين على الترتيب)5.9ك

حجم الإنفاؽ العاـ على التعليم خلبؿ الأعواـ الأخير أقل بكثير مما يبدك 
، لزيادة أعداد الطلبة كارتفاع معدؿ التضخم. كبمعنى آخر فإف ظاىريان 

متوسط نصيب الطالب من الإنفاؽ على التعليم في مصر مازاؿ منخفضان 
 . (22)بصورة ملحوظة مقارنةن بالعديد من الدكؿ العربية كالنامية الأخرل
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أمػػا فيمػػا يتعلػّػق بمعيػػار العدالػػة، كىػػو ضػػماف عػػدـ حرمػػاف أم طالػػب مػػػن 
م بسػػبب عػػدـ القػػدرة الماليػػة أك بسػػبب النػػوع أك المنطقػػة الجغرافيػػة التعلػػي

التػػػػػػػي يقطنهػػػػػػػا ، فالإنفػػػػػػػاؽ العػػػػػػػاـ ىػػػػػػػو الأداة الأساسػػػػػػػية لتحقيػػػػػػػق ىػػػػػػػذا 
(. كيبدك من البيانات المتاحة أف ىناؾ خللبن في الإنفػاؽ العػاـ 23الهدؼ)

على التعليم، فنصيب التعليم قبل الجامعي من جملػة الطلبػة المقيػدين فػي 
% )كترتفع ىذه النسبة إلى 88يصل إلى حوالي  11/2012تعليم عاـ ال

% ، إذا ركّزنػػا علػػى التعلػػيم الحكػػومي فقػػط( فػػي حػػين بلػػغ 90أكثػػر مػػن 
نصػػيب ىػػذه المرحلػػة التعليميػػة مػػن جملػػة الإنفػػاؽ العػػاـ علػػى التعلػػيم فػػي 

 % فقط. 72العاـ ذاتو نحو 
التعلػػيم المختلفػػػة ،  كيبػػدك أف ىنػػػاؾ تػػدنيان فػػػى الإنفػػاؽ علػػػى كافػػة مراحػػػل 

بتدائيػة بلػغ لإحيث إف نصيب الطالب من الإنفاؽ الحكومي فػي المرحلػة ا
جنيهات، كفي المرحلة الثانوية  405جنيها مصريا ، كفي الإعدادية  282

كما أف متوسط نصيب الطالب في مصر من الإنفاؽ على جنيها ،   1489
خػرل يشػهد تػدنيان ، فبينمػا التعليم العالي مقارنةن بعدد من الػدكؿ العربيػة الأ
دكلار )مكػػافئ القػػول  902بلغػػت قيمػػة ىػػذا المتوسػػط فػػي مصػػر حػػوالي 

 4421دكلار فػي المغػرب ك 3442( ، فإنها كصلت إلػىPPPالشرائية 
دكلار فػػػػي تػػػػونس )كىنػػػػا  4634دكلار فػػػػي لبنػػػػاف ك 4500فػػػػي الأردف ك

ط % مػن متوسػ23تجدر الإشارة إلى أف ىػذه المتوسػطات تمثػّل حػوالي  
% فػػػي تػػػونس 56دخػػػل الفػػػرد فػػػي حالػػػة مصػػػر، بينمػػػا تصػػػل إلػػػى حػػػوالي

% فػي الأردف.( . 98% في المغرب كأكثر من 90% في لبناف ك84ك
متدنيػة عنػد مقارنتهػا  الحكومى كىي نسبة كبشكل عاـ تبلغ نفقات التعليم
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 %22ك 20بػدكؿ ناميػة أك متقدمػة أخػرل يصػل فيهػا ىػذا المعػدؿ لنحػو 
ف احتمػػػاؿ اسػػتمرار الطالػػب حتػػػى مرحلػػة التعلػػػيم (، كمػػن المعػػركؼ أ24)

العػالى يكػوف أقػػل بالنسػبة للمجموعػػات الأفقػر مػن السػػكاف ، حيػث يمثػّػل 
% مػػػػن طلبػػػػة التعلػػػػيم 25الطلبػػػػة الػػػػذين ينتمػػػػوف للؤسػػػػر الأفقػػػػر حػػػػوالي 

% مػػػن طلبػػػة التعلػػػيم 14بتػػػدائي فػػػي مصػػػر، فػػػي حػػػين يشػػػكّلوف نحػػػو لإا
الي. كيعنػػي ذلػػك ارتفػػاع حصػػة % فقػػط مػػن طلبػػة التعلػػيم العػػ4الثػػانوم ك

التعليم العالي من جملة الإنفاؽ العاـ علػى التعلػيم ، كتعكػس ضػمنان تحيػّزان 
لصػػالح غيػػر الفقػػراء. كيتماشػػى ىػػذا الػػرأم مػػع كجهػػة نظػػر البنػػك الػػدكلي ، 
التػػي تػػرل أف العائػػد الاقتصػػادم كالاجتمػػاعي علػػى التعلػػيم يقػػل مػػع ارتفػػاع 

ى أعلػػػى مسػػػتوياتو فػػػي مرحلػػػة التعلػػػيم مسػػػتول التعلػػػيم ، أم أنػػػو يصػػػل إلػػػ
بتدائي كالأساسي كيقل تدريجيان حتى يصل إلى أدناه فػي مراحػل التعلػيم لإا

العليا، كمن ثم يكوف من المنطقي توجيو نسبة أكبر من الإنفاؽ العػاـ علػى 
التعلػػػيم إلػػػى مراحلػػػو الأكلػػػى تاركػػػان للئنفػػػاؽ الخػػػاص المهمػػػة الأساسػػػية فػػػي 

 . (25)منوتمويل المراحل العليا 
أما بخصوص الكفاءة . فهنا يتم التفرقة عادةن بين مجموعتين من 

 internal efficiency"الكفاءة الداخلية" المؤشرات ، الأكلى تقيس 
. كمن external efficiency "الكفاءة الخارجية"بينما تعبّر الثانية عن 

اؽ العاـ أىم المؤشرات التي تستخدـ للتعبير عن الكفاءة الداخلية للئنف
على التعليم " نسبة الإنفاؽ الاستثمارم لجملة الإنفاؽ"، فإف الإنفاؽ 

% من جملة الإنفاؽ 93الجارم على التعليم استحوذ على ما يقرب من 
% للئنفاؽ 7.5، مقابل أقل من 11/2012العاـ على التعليم عاـ 
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ل الاستثمارم ، مما يعكس تفاكتان شديدان فيما بين مرحلتي التعليم قب
الجامعي كالتعليم العالي . فبينما ترتفع نسبة الإنفاؽ الاستثمارم لجملة 

% بالنسبة لمرحلة التعليم العالي ، فإف 21الإنفاؽ العاـ إلى أكثر من 
% فقط بالنسبة لمرحلة التعليم 2ىذه النسبة تنخفض بشدة إلى نحو 

بمعدلات  كلا يفوتنا معرفة أف متوسط الإنفاؽ الأسرل يرتفع، قبل الجامعي
مرات أكثر  8ثابتة كنسبية مع ارتفاع دخل الأسرة ، كتنفق الأسرة الغنية 

مرات أكثر على الدركس الخصوصية كالمصركفات  10من الفقيرة ، ك
المدرسية ، كيوضح مستول الإنفاؽ الأسرل على التعليم كفقان لفئات 
الدخل كيميز بين الزل المدرسى كالمواصلبت كالكتب كالتجهيزات 

الحقائب المدرسية كالتغذية كمصركؼ الجيب للتلبميذ...إلخ ، نجد أف ك 
جنيو، كىو ما يعني أف الإنفاؽ  مليار 54نفاؽ يصل إلى لإحجم ىذا ا

 80ك 63بين  على التعليم بشقيو الحكومي كالعائلي في مصر يتراكح
% من حجم الناتج المحلي الإجمالي ، 15مليار جنيو، كىو ما يمثل 

التربويين المصريين كالعرب( ىذا الحجم من  مار )شيخكيصف حامد ع
الكتاب بأنو " إنفاؽ مذىل كعائد  الإنفاؽ على التعليم في تقديمو لهذا

أما المؤشر الثاني من مؤشرات "الكفاءة الداخلية" فهو (. 26ىزيل" )
نصيب بند "الأجور كتعويضات العاملين" لجملة الإنفاؽ العاـ على التعليم 

%. كمرة أخرل ، يوجد تفاكت شديد في ىذه 80غ حوالي ، كالذم بل
% بالنسبة 88النسبة بين مرحلتي التعليم ، حيث ترتفع إلى أكثر من 

% فقط في مرحلة 59للتعليم قبل الجامعي في حين تنخفض إلى حوالي 
(. كتكمن المشكلة الرئيسية في ارتفاع نسبة الأجور 27التعليم العالي)
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لى التعليم في أنها لا تعكس ارتفاع أجور المعلمين لجملة الإنفاؽ العاـ ع
كأعضاء الهيئة العلمية ، كإنما تعكس ارتفاع نسبة الإداريين كغير 
الأكاديميين لجملة العاملين في مجاؿ التعليم في مصر عن الحدكد 
المقبولة عالميان ، كىو ما يعكس بالتالي درجة عالية من الهدر كعدـ 

معلم عاـ 1.3إدارل/ 1اـ ، إذ أف النسبة ىى الكفاءة في الإنفاؽ الع
، كتشير الدراسات إلى أف بعض الدكؿ ذات المستول  07/2008

المقارف قد حققت مستول أفضل فى ىذه النسبة ، حيث كصلت إلى 
(. كذلك فإف الإنفاؽ على بند "شراء 28إدارل/معلم) 1/10ك  1/8

لجودة التعليم ، لم السلع كالخدمات"، كىو أحد البنود المهمة بالنسبة 
% من جملة الإنفاؽ العاـ على التعليم ، 11يستحوذ سول على أقل من 
% بالنسبة للتعليم قبل الجامعي مقابل 10كىي النسبة التي تقلّ عن 

 % في مرحلة التعليم العالي.  14
 

لفة ( الإنفاؽ العاـ على التعليم موزعان على مراحل التعليم ك أبواب الإنفاؽ المخت4جدكؿ )
 (.29)بالمليوف جنيو()07/2008

 جملة التعليم العالي  قبل الجامعي  البند/ المرحلة
 % القيمة % القيمة % القيمة

الأجور كالتعويضات 
 80.06 25756.4 59.22 5347.1 88.19 20409.4 للعاملين

شراء السلع 
 10.83 3483.1 14.39 1299.5 9.44 2183.6 كالخدمات 

 0.09 28.4 0.17 15.3 0.06 13.1 الفوائد
 الدعم كالمنح كالمزايا

 1.46 468.3 4.65 420 0.21 48.3 الأخرلالاجتماعية 
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 0.13 41.5 0.43 38.9 0.01 2.6 المصركفات الأخرل
شراء الأصوؿ غير 

 7.44 2392.8 21.13 1908 2.10 484.8 المالية )الاستثمارات(
 100 32170.5 100 9028.8 100 23141.7 الإجمالي

كرغم عدـ كجود مؤشرات تعبّر بشكل مباشر عن "الكفاءة الخارجية" 
للئنفاؽ العاـ على التعليم ، فإف ىناؾ عدد من المؤشرات التي يمكن 
استخدامها لقياس ىذه الكفاءة بصورة غير مباشرة . فمن المفترض أف 
الإنفاؽ العاـ على التعليم يهدؼ إلى تحقيق مجموعة من الأىداؼ 

، كمن ثم يصبح معيار كفاءة الإنفاؽ ىو مدل تحقق ىذه  التعليمية
الأىداؼ ، كىنا قد يكوف من المناسب البدء بمعدؿ معرفة القراءة 

سنة فأكثر(. فوفقان لبيانات التقرير الأخير  15كالكتابة بين البالغين )
، فإف ىذا المعدّؿ بلغ أقل من 2009للتنمية البشرية الدكلي الصادر عاـ 

% في جنوب 88% في تونس ك78، مقارنةن بنحو % في مصر66
 (30% في كل من إندكنيسيا كماليزيا)92% في الأردف ك91أفريقيا ك

كمن المؤشرات التي تستخدـ عادةن للتعبير عن جودة العملية التعليمية ، )
المؤشر الخاص بمتوسط أداء الطالب في الصف الرابع كالثامن من التعليم 

دكلي الموحّد الذم يجريو معهد علوـ التعليم الأساسي في الاختبار ال
Institute of Education Sciences  بالولايات المتحدة الأمريكية

في مختلف دكؿ العالم لقياس أداء الطالب في مجالي الرياضيات كالعلوـ 
( كما أف متوسط درجة الطلبة المصريين 31) TIMSS، كالمعركؼ بإسم 

،  2007تبار مادة الرياضيات عاـ في الصف الثامن الأساسي في اخ
مقارنةن بعدد من الدكؿ العربية كالنامية الأخرل ، فإف أداء مصر في ىذا 
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الاختبار يقل بشكل ملحوظ عن نظيره في دكؿ أخرل مثل كوريا كماليزيا 
  .(32كلبناف كتركيا كالأردف كتونس)

للحكػػم كبالإضػػافة إلػػى المؤشػػرات التقليديػػة السػػابقة التػػي تسػػتخدـ عػػادةن 
علػػػػػى مػػػػػدل جػػػػػودة منظومػػػػػة التعلػػػػػيم ، فػػػػػإف ىنػػػػػاؾ العديػػػػػد مػػػػػن الػػػػػدلائل 

 -أحيانػػػػان  subjectiveكغيػػػػر الموضػػػػوعية –كالمؤشػػػػرات غيػػػػر التقليديػػػػة 
( التي يمكن استخدامها أيضػان لتأكيػد كجهػة النظػر الخاصػة بػأف 5جدكؿ )

التوسع الكمي الملحوظ في التعليم في مصر خلبؿ الفترة الأخيػرة لػم يػتم 
عامػػػل معػػػو بشػػػكل علمػػػي مخطػػػط ، كىػػػو مػػػا أدل إلػػػى كجػػػود سػػػلبيات الت

كعمليػػػة ،  كاضػػػحة كخطيػػػرة تهػػػدد مسػػػيرة التعلػػػيم فػػػي مصػػػر بصػػػفة خاصػػػة
التنمية بشكل عاـ، ما لم يتم التعامل معها بالجدية اللبزمة خػلبؿ المرحلػة 

 المقبلة. فوفقان 
 (.33ة العالمي)( بعض مؤشرات جودة التعليم المستقاة من تقرير التنافسي5جدكؿ )

جودة مؤسسات  البياف
 التعليم الحكومي 

تلبية التعليم 
لاحتياجات 

 الاقتصاد التنافسي

التعاكف بين الجامعات 
كمراكز أبحاث 

 الصناعة 
 4.0 4.1 3.7 المتوسط العالمي 

 3.6 2.6 2.4 قيمة المؤشر فى مصر
 92 128 126 دكلة 134ترتيب مصر من بين 

منتدل الاقتصادم العالمي بدافوس كتم نشر نتائجو للمسح الذم أجراه ال
(، كالػػذم تػػم خلبلػػو اسػػتطلبع 08/2009فػػي تقريػػر التنافسػػية العػػالمي )

صاحب منشأة كمسئوؿ تنفيذم بخصوص مدل جودة  134رأم عينة من 
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مؤسسات التعليم الحكػومي فػى عػدد مػن بلػداف العػالم. كتػم إعطػاء درجػة 
لة الجودة المتدنية( ، كسبعة )فى حالة تتراكح بين الواحد الصحيح )فى حا

 2.4الجودة المرتفعة(. ككما يوضّح الجدكؿ فإف قيمة ىذا المؤشر بلغت 
كمتوسػط عػالمي، كاحتلػت مصػر كفقػان لهػذه القيمػة   3.7في مصر مقارنةن بػػ

دكلػػة علػػى مسػتول العػػالم. أمػػا بالنسػػبة للمؤشػػر  134مػػن  126المرتبػة الػػػ
ليم العالي لاحتياجات سوؽ العمل التنافسي، الخاص بمدل تلبية نظاـ التع

على مستول العالم، كاحتلػت  4.1في مصر مقابل  2.6فقد بلغت قيمتو 
دكلػة. كمػن المؤشػرات ذات الدلالػة أيضػان  134مػن  128مصر المرتبة الػػ

فػػي ىػػذا المجػػاؿ مؤشػػر التعػػاكف بػػين الجامعػػات كمراكػػز أبحػػاث الصػػناعة، 
، 4.0مقارنػةن بمتوسػط عػالمي حػوالي ، 3.6كالذم بلغت قيمتػو فػى مصػر 

 دكلة.  134من  92كقد احتلت مصر كفقان لهذا المؤشر المرتبة الػ 

يعد القػدر المتػاح مػن الإمكانيػات لا يمثػل التمويػل الػلبزـ للمحافظػة علػى 
خدمػػة تعليميػػة ذات جػػودة مرتفعػػة كىػػو مػػا أدل إلػػى تػػدىور نوعيػػة التعلػػيم 

ـ ملبءمتػػو لػػيس فقػػط للجػػذب الػػذم يحصػػل عليػػو الطالػػب فػػي مصػػر كعػػد
المثالى للمتعلمػين بػل لاحتياجػات سػوؽ العمػل كمتطلبػات التنميػة بمعناىػا 
الواسع . لوجود درجة عالية من عدـ الكفاءة في الإنفاؽ العاـ على التعليم 
في مصر، حيث إف النسبة العظمى من ىذا الإنفاؽ توجّو للئنفػاؽ الجػارم 

ور كتعويضػات العػاملين علػى النصػيب كليس الاستثمارم، إذ تستحوذ الأج
الأكفػػر مػػن ىػػذا الإنفػػاؽ، خاصػػة فػػي مرحلػػة التعلػػيم قبػػل الجػػامعي )حػػوالي 
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%(، بالإضػػافة إلػػى جػػزء كبيػػر مػػن ىػػذه الأجػػور يػػتم توجيهػػو للئداريػػين 88
 .كغير الأكاديميين التي تتكدّس بهم مؤسسات التعليم الحكومية المختلفة

 خاتمة البحث:
 كن أف نختتم البحث بما يلى:بعد عرض ما سبق يم

* تعد ظاىرة التسرب من التعليم فى مصر ظاىرة قديمة كما ىو الحاؿ فى 
العديد من الدكؿ ، كلازالػت قائمػة كتسػود بػين الػذكور كالإنػاث معػان ، كإف 

 زادت النسبة بين الذكور إلا فى عدد محدكد من المحافظات.
مرحلػة التعلػيم الأساسػػى * إف كانػت ظػاىرة التسػرب مػن التعلػػيم تظهػر فػى 

مجتمعػة ، إلا أف الظػػاىرة الأكثػػر كضػوحان فػػى المرحلػػة الإعداديػة عنهػػا فػػى 
بتدائيػػة ، ككانػػت ىػػذه الظػػاىرة أكثػػر انتشػػاران بمحافظػػات الوجػػو لإالمرحلػػة ا

 القبلى أكثر من غيرىا.
* تتركػػز ظػػاىرة تسػػرب الإنػػاث بكثافػػة فػػى المحافظػػات الأكثػػر فػػى التكتػػل 

نػػػػػت حيػػػػػث توطنػػػػػت ظػػػػػاىرة تسػػػػػرب الػػػػػذكور ، فكانػػػػػت السػػػػػكانى ، كتوط
الأسباب المؤدية لذلك مسببات كاحدة فى أغلب المحافظات كفى أغلب 

 الأحياف.
* إذا كانػػت ظػػاىرة تسػػرب الإنػػاث مػػن التعلػػيم لهػػا مػػن الأضػػرار كالخطػػورة 
علػػػى المجتمػػػع ، خاصػػػة علػػػى الأحػػػواؿ الاقتصػػػادية كالاجتماعيػػػة ، إلا أف 

ة كىػػى ظػػاىرة عػػدـ التحػػاؽ الإنػػاث بػػالتعليم مػػن ىنػػاؾ ظػػاىرة أكثػػر خطػػور 
الأسػػاس ، كتسػػود ىػػذه الظػػاىرة بػػين الإنػػاث أكثػػر منهػػا بػػين الػػذكور، علػػى 

 عكس ظاىرة تسرب الإناث من التعليم.
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* فاقػػت ظػػاىرة عػػدـ التحػػاؽ الإنػػاث بػػالتعليم ظػػاىرة تسػػرب الإنػػاث منػػو 
أكثر خطػورة ،  بنحو ثلبثة أضعاؼ تقريبان ، الأمر الذل يجعل ىذه الظاىرة

كمن ثم يتطلب الأمر جعل المسئولين أكثر انتباىػان لهػا، فهػى الأكثػر تػأثيران 
علػػى حالػػة المتعلمػػين كنسػػبتها العامػػة بػػين المحافظػػات المختلفػػة، إذ تزيػػد 
نسػػػػػػب المتعلمػػػػػػين كالملتحقػػػػػػين بػػػػػػالتعليم فػػػػػػى سػػػػػػن التسػػػػػػرب بػػػػػػالتعليم 

 عكس .بالمحافظات الأقل فى نسبة من لم تلتحق بالتعليم كال
* تركػػزت ظػػاىرتى تسػػرب الإنػػاث كعػػدـ التحػػاقهن بػػالتعليم فػػى محافظػػات 

 أكثر من غيرىا لأسباب عدة ، نذكر منها ما يلى:
انتشار ظاىرة الفقر، حيث إنو ىناؾ ارتباط قول جدان إيجابى بين نسب  -

ىػػػػػذه الظػػػػػاىرة كنسػػػػػب الفقػػػػػر فػػػػػى المحافظػػػػػات ، أل أنهػػػػػا تسػػػػػود فػػػػػى 
      المحافظات الأكثر فقران. 

انخفاض نسب المهنيين كالفنيين بين المحافظات ، فلهذا أثره الواضح  -
فػػى تركػػز أعػػداد كمعػػدلات التسػػرب بالمحافظػػات الأكثػػر احتػػواءن للعمالػػة 
الأكليػة قليلػة الخبػرة ، كالأقػػل احتػواءن فػى نسػػبة المهنيػين كالفنيػين ، حيػػث  

 رتين.كاف الارتباط بينهما ارتباطان سالبان كقويان بين الظاى
انخفاض فرص التنمية ، حيث العلبقة القوية السػالبة بػين نسػب احتػواء  -

المحافظػػػػػات لمتسػػػػػربات كغيػػػػػر ملتحقػػػػػات بػػػػػالتعليم فػػػػػى سػػػػػن التسػػػػػرب 
 كمعدلات التنمية.

تضارب السياسات التعليمية المتبعة كسوء اتخاذ القرارات التى بدا أنها  -
مرار نزيف التسرب بصػفة غير مدركسة ، كالتى كاف لها بالغ الأثر على است

عامػػة كتسػػرب الإنػػاث مػػن التعلػػيم بصػػفة خاصػػة ، فضػػلبن عػػن عػػدـ التحػػاؽ 
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الإناث بالتعليم من الأساس ، كما أف الأمر لا يوحى باستمرارىا فقط ، بل 
إلػػى زيػػادة أعػػدادىا كنسػػبها ، كذلػػك إف لػػم تكػػن ىنػػاؾ آراء أخػػرل كأفعػػاؿ 

 أخرل أكثر إيجابية.
 رة ما يلى:بعد ما سبق تفرض الضرك 

إعػػادة النظػػر فػػى العديػػد مػػن القػػرارات التعليميػػة السػػابقة التػػى تعػػد سػػببان  -
 مباشران فى تدىور الحالة التعليمية .

ربط التعليم بسوؽ العمل لجنى ثمار التعليم من خػلبؿ حػراؾ اجتمػاعى  -
مػأموؿ ، كتمثيػل لقػدكة ظػاىرة كمبهػرة لػػدل التلبميػذ فػى سػن التسػرب مػػن 

 التعليم.
كرة النظػر إلػى التعلػيم كأكلويػػة أكلػى للدكلػة بغػرض التنميػة كالنهػػوض ضػر  -

 فى موكب دكؿ العالم مستديمة المتنامى. 
 صادر البحث:م 

بنػي، التسػرب فػي التعلػيم المتوسػط  خضػر قاسم كجانيػت محمود  بديع-
،كزارة التربيػػػػػػة ،المديريػػػػػػة العامػػػػػػة للتخطػػػػػػيط التربػػػػػػوم ،قسػػػػػػم التوثيػػػػػػق 

 .6، ص 1976، 92لعدد كالدراسات، العراؽ ،ا
بتدائيػػة لإتسػػرب التلبميػػذ فػػي المرحلػػة ا ،كآخػػركف علػػو الطػػائي حػػاتم-

)الأسػػػػػباب كالمعالجػػػػػات ( ، مجلػػػػػة دراسػػػػػات تربويػػػػػة ،مركػػػػػز البحػػػػػوث 
فػػي كزارة التربيػػػة ،جمهوريػػة العػػراؽ ، العػػدد الثػػػاني  كالدراسػػات التربويػػة

 .76، ص 2008 ،السنة الأكلى ،
 UNESCO, Office of statistics" A Statistical study of wastage  

at  school" Paris-Geneva, 1972,p.16. 
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أداء المعلػم فػي الحػد  "جػودة"الوىػاب سػعيد، فعاليػة  عبػد محمػد فيصل-
بتدائيػة  لإمن مشكلة تسرب الطلبب كما يراىا مشرفو كمعلمو المرحلػة ا

جمعيػػػة ( لل14لمنطقػػػة الباحػػػة التعليميػػػة ،بحػػػث مقػػػدـ للقػػػاء السػػػنوم )
 .10ىػ ، ص1428السعودية للعلوـ التربوية كالنفسية )جستن( ،

 .76حاتم علو الطائي كآخركف، مرجع سابق، ص - 
الأمم المتحدة، المعجم الديموجرافي متعدد اللغات، اللجنة الاقتصادية -

،  2تحػػػػاد الػػػػدكلي للدراسػػػػات العلميػػػػة للسػػػػكاف ، طلإكالاجتماعيػػػػة ، ا
 .76بغداد ، بدكف تاريخ ، ص 

محمد، مشركع الفرؽ الإرشػادية لمعالجػة ظػاىرة التسػرب  محمود صباح-
بتدائيػػة فػػي مدينػػة الصػػدر ،مجلػػة كليػػة التربيػػة ،الجامعػػة لإفػػي المػػدارس ا

 .3, ص1988المستنصرية ،العدد الرابع ،
محمػػػد عيسػػػى إبػػػراىيم قنػػػديل ، ظػػػاىرة  -للبسػػػتزادة فػػػى ذلػػػك راجػػػع: -

مارات العربية المتحدة كآثارىا تسرب الطلبب من المدارس في دكلة الإ
السػػػػلبية، كرقػػػػة بحثيػػػػة مقدمػػػػة إلػػػػى كزارة التربيػػػػة الإماراتيػػػػة ، فبرايػػػػر ، 

كإبػػراىيم عبػػد الكػػريم المهنػػا ،عوامػػل التسػػرب الدراسػػي لػػدل . 2007
 92المنحرفين ،سلسلة كتاب الرياض،مؤسسة اليمامة الصحفية ،العدد 

 ـ .2001،
ة كالإحصػػػػاء ، التعػػػػداد العػػػػاـ للسػػػػكاف الجهػػػػاز المركػػػػزل للتعبئػػػػة العامػػػػ -

 كالإسكاف كالمنشأت ، إجمالى الجمهورية ، صفحات مختلفة.
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الجهػػػػاز المركػػػػزل للتعبئػػػػة العامػػػػة كالإحصػػػػاء ، التعػػػػداد العػػػػاـ للسػػػػكاف  -
كالإسػكاف كالمنشػػأت ، إجمػالى الجمهوريػػة ، صػفحات مختلفػػة. كالنسػػب 

 من حساب الباحث.
مػػػػة كالإحصػػػػاء ، التعػػػػداد العػػػػاـ للسػػػػكاف الجهػػػػاز المركػػػػزل للتعبئػػػػة العا -

كالإسػكاف كالمنشػػأت ، إجمػالى الجمهوريػػة ، صػفحات مختلفػػة. كالنسػػب 
 من حساب الباحث.

يتكػػوف مؤشػػر التنميػػة البشػػرية مػػن ثلبثػػة عناصػػر ىػػى: فتػػرة الحيػػاة مقاسػػة -
بػػػالعمر المتوقػػػع عنػػػد المػػػيلبد، كالتعلػػػيم مقاسػػػا بكػػػل مػػػن نسػػػبة البػػػػالغين 

يعوف القػػراءة، كمعػػدؿ الالتحػػاؽ الإجمػػالى بكػػل مػػن ( الػػذين يسػػتط15)+
المسػػػتول الأكؿ كالثػػػانى كالثالػػػث معػػػان، كمسػػػتول المعيشػػػة مقاسػػػان بػػػالقوة 
الشرائية على أساس الناتج المحلى الإجمالى الحقيقى للفرد الواحد معدلان 

 بتكلفة المعيشة المحلية.  
-2007ي في مصػر كزارة التعليم العالي، "المخطط العاـ للتعليم العال -

 ، صفحات متفرقة .2007"، الإصدار الثاني، نوفمبر 2012
% إذا أضػفنا المعاىػد الأزىريػة كالتجريبيػة نقػلبن 93ترتفع إلى أكثر من  -

عن : المصدر: الجهاز المركزم للتعبئة العامة كالإحصاء، مصر في أرقػاـ، 
 .2009مارس 

مليوف طالب فػي  1.9و أما بالنسبة للمعاىد الأزىرية التي تستوعب نح -
% مػػػنهم مقيػػػدكف فػػػي 63مرحلػػػة التعلػػػيم قبػػػل الجػػػامعي، فػػػإف أكثػػػر مػػػن 

% فػػػػي الثػػػػانوم، 15% فػػػػي الإعػػػػدادم كنحػػػػو 20بتػػػػدائي كلإالتعلػػػػيم ا
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المصػدر: الجهػاز المركػزم %( في مرحلػة "القػراءات". 2كالباقي )حوالي 
 . 2009للتعبئة العامة كالإحصاء، مصر في أرقاـ، مارس 

يػػر مػػن الأحيػػاف تكػػوف ىػػذه الخطػػط ليسػػت فػػى صػػالح العمليػػة كفػػى كث -
التعليميػػػػة برمتهػػػػا ، فقػػػػد بػػػػدا مػػػػن خػػػػلبؿ المقػػػػابلبت الشخصػػػػية لمػػػػدراء 
الإدارات كمػػديرل كككػػلبء المػػدارس العديػػػدة بمحافظػػة الدقهليػػة ، اتضػػػح 
أنهم يعترضوف على خطة الدكلة فى معالجة نقص المعلمين المتواتر سػنويان 

الإداريػػين للعمػػل بالتػػدريس ، علػػى أسػػاس أف الأغلػػب ، عػػن طريػػق تأىيػػل 
منهم من حملة الدبلومات المتوسطة كأف تأىيلهم من البداية فاقد للجودة 
التعليمية ، كأف ملكاتهم التربوية محدكدة كلم يتنشأكا عليها ، فى حين أف 
ىناؾ حملة المؤىلبت العليا الأكثر تعليمان ككعيان كالأجدر بالعمػل فػى ىػذا 

جاؿ ، كلكػن كزارة التربيػة كالتعلػيم أقبلػت علػى تأىيػل الإداريػين للعمػل الم
بمهنػػة التػػدريس ، للحػػد مػػن نسػػبة الإداريػػين مقارنػػة بػػالمعلمين التػػى فاقػػت 

 المتوسط العالمى فى ذلك بكثير.
ؼ العربي ،  تقييم سياسات الإنفاؽ العاـ على التعليم في مصر في أشر  -

كالكفػػاءة ، كرقػػة مقدمػػة لػػػ المػػؤتمر الػػدكلي ضػػوء معػػايير الكفايػػة كالعدالػػة 
الخاص بتحليل "أكلويات الإنفاؽ العاـ بالموازنات العامة في مصر كالدكؿ 

 .  6، ص  2010شركاء التنمية ، فبراير  -العربية" 
World Bank). “Arab Republic of Egypt Education Sector 
Review: Progress and Priorities for the Future.” Human 
Development Group, MENA Region, Report No. 24905-
EGT, Two Volumes, World Bank, October 2002. 
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الجهاز المركزل للتعبئة العامة كالإحصاء ،  تم عمل الشكل من خلبؿ : -
، صػػػفحات متفرقػػػة ، كالنسػػػب مػػػن  2014الكتػػػاب الإحصػػػائى السػػػنول 

 حساب الباحث .
الحساب الختامي للموازنة العامة للدكلة، أعداد متفرقة، كزارة المالية،   - 

ككزارة التنميػػة الاقتصػػادية، تقػػارير متابعػػة الأداء الاقتصػػادم كالاجتمػػاعي، 
 أعداد متفرقة .

World Bank (2008). “The Road Not Traveled: Education 
Reform in the Middle East and North Africa.” MENA 
Development Report, World Bank, Washington D.C  

 .""العائد الاقتصادم الشخصي على التعليم فػي مصػر أشرؼ العربي ،  -
فػػي عػػلب الخواجػػة )محػػرر(، "العائػػد علػػى التعلػػيم فػػي مصػػر"، مركػػز شػػركاء 

 .  22، ص  2008، القاىرة، PIDالتنمية 
( علػػػػى أف 18كقػػػد نػػػصّ الدسػػػػتور المصػػػرم صػػػراحةن فػػػػي مادتػػػو رقػػػم ) -
بتدائيػػة، كتعمػػل لإتعلػػيم حػػق تكفلػػو الدكلػػة، كىػػو إلزامػػي فػػي المرحلػػة ا"ال

الدكلػػػة علػػػى مػػػد الإلػػػزاـ إلػػػى مراحػػػل أخػػػرل، كتشػػػرؼ علػػػى التعلػػػيم كلػػػو، 
كتكفل استقلبؿ الجامعات كمراكػز البحػث العلمػي، كذلػك كلػو بمػا يحقػق 
الػربط بينػػو كبػين حاجػػات المجتمػػع كالإنتػاج." كمػػا أضػػاؼ فػي المػػادة رقػػم 

ف "التعلػػػػيم فػػػػي مؤسسػػػػات الدكلػػػػة التعليميػػػػة مجػػػػاني فػػػػي مراحلػػػػو ( أ20)
 المختلفة."

فػػاركؽ ، كػػم ينفػػق المصػػريوف علػػى التعلػػيم؟ ، دار العػػين,  عبػػد الخػػالق -
 . 66، ص 2008القاىرة ، 
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الهدر التربول الناتج عن تسرب الفتاة من التعليم ...المظاىر 
 كالأسباب كالعلبج

 اعداد
 أ.د. مهنى محمد ابراىيم غنايم

 كلية التربية جامعة المنصورة أستاذ التخطيط التربول كاقتصاديات التعليم
 

 ملخص 
كل التعليم فى الصغر كالنقش على الحجر، كما أف شخصية الطفل تتش  

فى السنوات الأكلى من عمره ، لذا تهتم كل الدكؿ على اختلبؼ أشكالها 
بالطفولة ، كذلك من خلبؿ توفير سبل الرعاية الصحية كالتعليمية ، كمع 
ذلك فهناؾ مشكلبت تعانيها الطفولة خاصة فى المراحل المبكرة من 

لت العمر كفى مرحلة التعليم الأساسي ، فقضية التسرب من التعليم لازا
تشغل باؿ المهتمين بأمور التربية كالطفولة، كمن بين الفئات المتسربة من 
التعليم الأطفاؿ الذين يلتحقوف بسوؽ العمل فى سن مبكرة كيطلق عليهم 

 عمالة الأطفاؿ كاطفاؿ الشوارع حيث لامأكل لهم.
رتفاع معدلات التسرب إلى إاحصاءات كزارة التربية كالتعليم كتشير    

%، كىناؾ 6جمالى فى التعليم الأساسى حوالى لإالمعدؿ ا،حيث بلغ 
%،كما أف ىذه المعدلات 14حوالى  محافظات بلغ معدؿ التسرب فيها

 كبيران تربويا ن  ف ىناؾ اىداران أناث ،الأمر الذل يعنى لئمرتفعة كثيرا بالنسبة ل
 يستدعى دراسة مظاىره كأسبابو كاقتراح حلوؿ لمعالجتو .
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تاحة التعليم لدل لإجهود كالمبادرات العديدة كعلى الرغم من ال   
الجميع ،كمجانية التعليم كالتوسع فى المدارس ك....الخ إلا أنو مازاؿ 
ىناؾ عدد لايستهاف بو من الأطفاؿ محركمين من التعليم ، كما تظهر 
مشكلة تسرب الفتاة من التعليم خاصة فى المرحلة الأساسية مما يشكل 

 اقدا تعليميا لايستهاف بو .اىدارا تربويا كبيرا كف
 كيترتب على ذلك مشكلبت سياسية كاجتماعية كاقتصادية )مثلبن    

الإرىاب كالعنف كالتطرؼ الذل حدث فى السنوات الأخيرة( كما أف 
ستغلبؿ من قبل العصابات لبىركب الأطفاؿ من التعليم يجعلهم عرضة ل

جتمع كيصبحوا كالمجرمين كاستغلبلهم بشكل سىء لأنفسهم كأسرىم كالم
 أطفاؿ مشردين فى الشوارع )أطفاؿ بلب مأكل(

ذلك أف الحرماف من الحق فى التعليم لأل سبب من  إلىأضف    
 ىداران إلموارد المجتمع ك  الأسباب يمثل إعاقة لقدرات الأطفاؿ كتبديدان 

لجهود التنمية، كما أف ىناؾ عدد لايستهاف بو خارج المدرسة من الأطفاؿ 
ناث كالتى تتركز فى المناطق الريفية كالعشوائيات لإصة االمتسربين خا

 إلىىتماـ بمثل ىذه الدراسة التى تهدؼ لاكالمناطق النائية مما يبرر ا
الكشف عن أسباب تسرب الفتاة من التعليم كاقتراح آليات الحد من 
الهدر التربول الناتج عن تسرب الفتاة من التعليم ، كذلك من خلبؿ طرح 

 لتالية :الموضوعات ا
 مفهوـ الهدر التربوم كالمصطلحات المرتبطة بو كالرسوب كالتسرب -
 مظاىر الهدر التربوم كأسبابو -
 تسرب الفتاة من التعليم كالآثار المترتبة عليو  -



 285 

 آليات الحد من الهدر التربول المترتب على تسرب الفتاة من التعليم -
 

Summary  Research  
Educational wastage resulting from the girl's education ... 
manifestations, causes and treatment leak 

        Education in tiny Knakec on the stone, and the child's 
personality is formed in the first years of his life, so concerned 
with all countries on the different forms of childhood, through 
the provision of health care and education, however, there are 
problems experienced by private childhood in the early stages 
of life and in stages basic education, issue of dropouts is still of 
concern to those interested in matters of education and 
childhood, and among the leaked categories of education of 
children who attend the labor market at an early age and so-
called child labor and street children where Amooy them. 

        According to Ministry of Education statistics to the high 
dropout rates, with the overall rate in basic education 
amounted to about 6%, and there are provinces dropout rate 
Vihahawwaly 14% hit, and these rates are much higher for 
females, which means that there are a waste educationally 
significant summoned study manifestations its causes and 
propose solutions to address it. 

        In spite of the efforts and numerous initiatives to provide 
education to everyone, and free education and expansion of 
schools and .... etc. However, there is still a sizeable enough 
number of children deprived of education, as the girl from a 
private education leak in the main stage the problem of 
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showing what a waste educationally and educationally 
significant unconscious for sizeable enough. 

        It follows that the social, economic, political problems 
(for example, terrorism and violence that has occurred in 
recent years) and the children escape from education makes 
them vulnerable to exploitation by gangs and criminals, child 
badly for themselves, their families and the community and 
become children of the homeless in the streets (homeless 
children) 

        Add to that the denial of the right to education for any 
reason to interfere with the abilities of children and a waste of 
the resources of the community and a waste of development 
efforts, as there are a number of sizeable enough outside the 
school from private and females, which are concentrated in 
rural areas and slums and remote areas, which justifies the 
interest in such dropouts children The study, which aims to 
reveal the reasons for girls dropping out of education and a 
proposal to reduce wastage of educational and educational 
mechanisms resulting from the girl of Education leak, and by 
introducing the following topics: 

-mvhom Growling Educational and terminology associated 
with it Calfaked, waste, and Alrszb leakage 

-mazahr Growling and educational causes 
-tserb Girls from education and its implications 

-alaat Waste reduction educational impact on the education of 
the girl leak 

 
 تقديم :
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خطر الآفات أكبيرة، كىى من تعد مشكلة التسرب من التعليم مشكلة      
التعليمية كمستقبل الأجياؿ في المجتمعات المختلفة  التي تواجو العملية

على المتعلم فحسب بل يتعدل  لكونها تعكس إىدارا تربويا لا يقتصر أثره
كالجهل  ذلك إلى جميع نواحي المجتمع فهي تزيد معدلات الأمية

 جية للفرد كالمجتمع كتزيدكالبطالة كتضعف البنية الاقتصادية كالإنتا
كما تفرز للمجتمع ظواىر خطيرة كعمالة   ،الاتكالية كالاعتماد على الغير 

كاستغلبلهم كظاىرة الزكاج المبكر... كغيرىا ،الأمر الذم يؤدم  الأطفاؿ
الاجتماعية كانحراؼ الأحداث كانتشار  إلى زيادة حجم المشكلبت

 ى ممتلكات الآخرين .عتداء عللإرىاب كالإالسرقات  كالتطرؼ كا
كالتعليم فى الصغر كالنقش على الحجر، كما أف شخصية الطفل     

تتشكل فى السنوات الأكلى من عمره ، لذا تهتم كل الدكؿ على اختلبؼ 
أشكالها بالطفولة ، كذلك من خلبؿ توفير سبل الرعاية الصحية كالتعليمية 

المراحل المبكرة  ، كمع ذلك فهناؾ مشكلبت تعانيها الطفولة خاصة فى
من العمر كفى مرحلة التعليم الأساسي ، فقضية التسرب من التعليم 
لازالت تشغل باؿ المهتمين بأمور التربية كالطفولة، كمن بين الفئات 
المتسربة من التعليم الأطفاؿ الذين يلتحقوف بسوؽ العمل فى سن مبكرة 

 كل لهم.كيطلق عليهم عمالة الأطفاؿ كاطفاؿ الشوارع حيث لامأ
ارتفاع معدلات التسرب  إلىكتشير احصاءات كزارة التربية كالتعليم     

%،كىناؾ 6جمالى فى التعليم الأساسى حوالى لإ،حيث بلغ المعدؿ ا
%،كما أف ىذه المعدلات 14حوالى  محافظات بلغ معدؿ التسرب فيها
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 كبيران   تربويان  ىدران ىناؾ  أفناث ،الأمر الذل يعنى لئمرتفعة كثيرا بالنسبة ل
 يستدعى دراسة مظاىره كأسبابو كاقتراح حلوؿ لمعالجتو .

تاحة التعليم لدل لإكعلى الرغم من الجهود كالمبادرات العديدة     
الجميع ،كمجانية التعليم كالتوسع فى المدارس ك....الخ إلا أنو مازاؿ 
ىناؾ عدد لايستهاف بو من الأطفاؿ محركمين من التعليم ، كما تظهر 

ة تسرب الفتاة من التعليم خاصة فى المرحلة الأساسية مما يشكل مشكل
 لايستهاف بو . تعليميان  كفاقدان  كبيران   تربويان  ىدران 
 كيترتب على ذلك مشكلبت سياسية كاجتماعية كاقتصادية )مثلبن     

الإرىاب كالعنف كالتطرؼ الذل حدث فى السنوات الأخيرة( كما أف 
ستغلبؿ من قبل العصابات لبعلهم عرضة لىركب الأطفاؿ من التعليم يج

كالمجرمين كاستغلبلهم بشكل سىء لأنفسهم كأسرىم كالمجتمع كيصبحوا 
 أطفاؿ مشردين فى الشوارع)أطفاؿ بلب مأكل(

ذلك أف الحرماف من الحق فى التعليم لأل سبب من  إلىأضف     
 داران لموارد المجتمع كاى الأسباب يمثل إعاقة لقدرات الأطفاؿ كتبديدان 

لجهود التنمية، كما أف ىناؾ عدد لايستهاف بو خارج المدرسة من الأطفاؿ 
ناث كالتى تتركز فى المناطق الريفية كالعشوائيات لإالمتسربين خاصة ا

 إلىىتماـ بمثل ىذه الدراسة التى تهدؼ لاكالمناطق النائية مما يبرر ا
الحد من الكشف عن أسباب تسرب الفتاة من التعليم كاقتراح آليات 

الهدر التربول الناتج عن تسرب الفتاة من التعليم ، كذلك من خلبؿ طرح 
 الموضوعات التالية :

 مفهوـ الهدر التربوم كالمصطلحات المرتبطة بو كالرسوب كالتسرب -
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 مظاىر الهدر التربوم كأسبابو -
 تسرب الفتاة من التعليم كالآثار المترتبة عليو  -
 لتربول المترتب على تسرب الفتاة من التعليمآليات الحد من الهدر ا -

 : مفهوـ الهدر التربول أكلان 
 مفهوـ التسرب :

يختلف مفهوـ التسرب بين النظم التعليمية ، فبعضها يرل أف التسرب     
بتدائي  ، كفى لإهاء الصف السادس اإنترؾ التلميذ للمدرسة قبل يعنى 
كماؿ المرحلة المتوسطة ، إيعنى  كل تلميذ ترؾ المدرسة قبل خرل أدكؿ 

ينطبق على  كل تلميذ ترؾ المدرسة  التسرب أف إلىكتذىب بعض الدكؿ 
 . قبل اكماؿ المرحلة الثانوية

الذين ىم طفاؿ لأ"عدـ التحاؽ اأنو :التسرب على   كعرفت اليونيسيف
ك تركها دكف اكماؿ المرحلة التعليمية التي يدرس أمدرسة بعمر التعليم بال

ك خرل ، ككذلأك نتيجة لعوامل أا بنجاح ، سواء كاف ذلك برغبتهم به
 www.manhal.netر" كثأك أعدـ المواظبة على الدكاـ لعاـ 

لأل سبب من نقطاع عن المدرسة قبل اتمامها لاكيعرؼ التسرب بأنو ا
 لتحاؽ بأل مدرسة أخرللاالأسباب )باستثناء الوفاة( كعدـ ا

كبصفة عامة يعنى التسرب من التعليم ترؾ المدرسة فى أل مرحلة     
 ها مرة أخرل أيا كانت الأسبابإليتعليمية دكف العودة 

 مفهوـ الرسوب :

http://vb.elmstba.com/t207396.html
http://vb.elmstba.com/t207396.html
http://www.manhal.net/
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صف  إلىتقاؿ من صف دراسى لانالرسوب يعنى اخفاؽ التلميذ فى ا
 إلىأعلى خلبؿ عاـ دراسى كامل، كقد يؤدل تكرار الرسوب  دراسى

 التسرب
كيعرؼ الهدر التربول الناتج عن الرسوب كالتسرب بأنو حجم الأمواؿ     

المصركفة على من رسب أك تسرب من التعليم أيا كانت الأسباب المؤدية 
ستفادة منها فى اكماؿ لاالرسوب كالتسرب من التعليم ، كلم تتم ا إلى
 حلة تعليمية معينةمر 

كما يعرؼ الهدرالتربول الناتج عن تسرب الفتاة من التعليم على أنو      
حجم الأمواؿ التى صرفت على المتسربات من التعليم دكف فائدة منها 
نتيجة انقطاع الفتاة عن التعليم أك عدـ اكماؿ مرحلة تعليمية ما ايا كانت 

 ذلك  إلىالأسباب الداعية 
  2014/2015التعليم قبل الجامعى فى مصر : كاقع القيد فى 

أف عدد التلبميذ بالتعليم  إلىتشير احصاءات كزارة التربية كالتعليم     
(مليوف منهم  21ك2بلغ حوالى  ) 2014/2015قبل الجامعى فى العاـ 

(مليوف بالتعليم الأزىرل ، كيمثل تلبميذ التعليم الأساسى  9.1حوالى )
% (من اجمالى تلبميذ التعليم 77سبة حوالى  )( مليوف بن4.16حوالى )

 8ك5قبل الجامعى ، كما أف عدد البنات بالتعليم الأساسى حوالى) 
%  من اجمالى تلبميذ التعليم الأساسى  ) مصر 52(مليوف بنسبة حوالى 

 (    Ministry of Education:  2016فى أرقاـ 
الجامعى  ستراتيجية للتعليم قبللاكتشير بيانات الخطة ا    

صافى معدلات القيد بالتعليم  إلى 2014/2030
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( كالتى تعكس تسرب التلبميذ من التعليم على 2012/2013الأساسى)
 النحو التالى 

 بتدائية : لإالمرحلة ا
جمالى لإلتحاؽ الصافى الا% ، كمعدؿ ا85ستيعاب الصافى لامعدؿ ا

% ، كما أف عدد  8.96%، كللبنين  2.96% ، كللبنات 5.96
% من اجمالى 3ألف( بنسبة  حوالى  166البنات خارج المدارس بلغ )

 عدد المقيدين
 عدادية :لإالمرحلة ا
جمالى لإتحاؽ الصافى الإل% ، كمعدؿ ا80ستيعاب الصافى لامعدؿ ا

% ، كما أف عدد البنات 82ك6% ، كللبنين 85% ، كللبنات 83ك7
مالى عدد % من اج7ألف (بنسبة حوالى  167خارج المدارس بلغ ) 

 المقيدين
أف عدد البنات خارج التعليم الأساسى بلغ  إلىكتشير ىذه الأرقاـ     

كىو عدد لايستهاف بو ، كقد  2012/2013ألف  فى عاـ  333حوالى 
 يكوف ىذا العدد من البنات فى عداد المتسربات من التعليم

 
 2015-2014( القيد فى التعليم الأساسى  1جدكؿ ) 

 اجمالى اتبن بنين المرحلة
 11.4 5.5 5.9 ابتدائى

 5 2.4 2.6 اعدادل
 16.4 7.9 8.5 اجمالى

 Egypt in Figures 2016لى  إ المصدر : من اعداد الباحث استنادان 
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 المشكلة فى أرقاـ :
% ممن 11أف  إلى 2010يشير تقرير التنمية البشرية فى مصر عاـ     

، منهم  مدارس اطلبقان ( لم يلتحقوا بال19-18ىم فى الفئة العمرية )
ناث فى ىذه الفئة لإ% من ا16ناث ، مما يعنى أف لإ% من ا11

نتاج . كتتفق ىذه لإالعمرية لم يلتحقن بالمدارس قط كىن فى سن ا
% ممن 10أف  إلىالبيانات مع بيانات التعداد السكانى التى تشير 

رس ، المدا إلىتتراكح اعمارىم بين السادسة كالثامنة عشرة لم يذىبوا 
فتيات فى المناطق  كالواقع اف أغلب من لم يلتحق بالمدارس ىن أساسان 

% ممن لم يلتحقوا بالمدارس )الخطة 80الريفية ، كىن يشكلن 
 (9 : 2014ستراتيجية ،لاا

 حجم مشكلة التسرب :
أعلنت صفحة "يونيسف مصر" على موقع التواصل الاجتماعي "فيس     

من مرحلة التعليم الأساسي في مصر  بوؾ" أف عدد الأطفاؿ المتسربين
ألف طفل، من  26، أكثر من 2012كحتى  2010خلبؿ الفترة من 

ألف  590% من الفتيات. كأكدت الصفحة أف ىناؾ حوالي 76بينهم 
فتاة لم تلتحق بمرحلة التعليم الأساسي من الفتيات التي تتراكح أعمارىن 

)صحيفة الوطن على الموقع ،  عاما 17إلى  6من 
http://www.elwatannews.com/news/details ) 

كرغم نجاح سياسات التعليم نسبيا فى قدرتها على رفع معدلات    
حتفاظ بالتلبميذ حتى نهاية لالا أف اإستيعاب فى التعليم الأساسى لاا

مثل الرسوب كالتسرب تحسين ، حيث ي إلىالمرحلة مازاؿ يحتاج 

http://www.elwatannews.com/news/details
http://www.elwatannews.com/news/details
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مشكلبت تحد من كتهدر كفاءة النظاـ التعليمى، كتشير بيانات كزارة 
ارتفاع معدلات التسرب حيث  إلى 2011/2012التربية كالتعليم عاـ 

% ، كيزيد ىذا 6جمالى فى التعليم الأساسى لإبلغ  متوسط المعدؿ ا
وبية % سيناء الجن13% مطركح، 14) المعدؿ فى عدة محافظات مثلبن 

لات مرتفعة بالتأكيد تزيد الهدر التعليمى ى معد% بنى سويف( كى12، 
ألف ( من التلبميذ  70لى أف حوالى )إ، كما تشير بيانات الوزارة 

ألف بنت ( بنسبة حوالى  26بتدائى ، منهم )لإمنقطعوف عن التعليم ا
بتدائى لإ% من جملة المنقطعين با27

s)(http://services.moe.gov.eg/book 
 : مظاىر الهدر التربول  ثانيان 

 قتصاد القومى مرتبطة بالتسرب ،منها:لإىدار فى الئىناؾ مظاىر عديدة ل 
  ىو انعكاس للؤمية كجهل عدد غير تنظيم الأسرة كتكلفتو كالإنفاؽ عليو-

قليل من السكاف باحتياجاتهم كأبنائهم من الصحة كالتعليم كالسكاف 
 ..... الخ .

كتكلفتها المرتفعة لمواجهة العادات السيئة التى تنعكس  الرعاية الطبية-
 على صحة المواطن. سلبيا

العجز فى إنتاجية الأميين حيث قصور الإنتاج الفردل كالجماعى مما -
 يعوؽ تنمية الثركة البشرية . 

كالمؤسسات  تكاليف سوء استخداـ المرافق العامة ، فالمواصلبت مثلبن - 
 الخدمية

 ا يساء استخدامها من قبل الأميين فى أغلب الأحواؿبشكل عاـ عندم  
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 –السمع  –المياه  –تكاليف تلوث البيئة بصورىا المختلفة ) الهواء -
البصر....الخ ( كالآثار السلبية التى تنعكس على المجتمع جراء ىذا 

 ( 2003)الرشيدل،. خطيران  التلوث تشكل إىداران 

يلتهم  ضخمان  ىداران إمالية يصبح لى أرقاـ إىذه مصادر ىدر كيفى لو ترجم 
الناتج عن التسرب ، يعكسو  موارد الدكلة ، أما الهدر التربول  الكمى

فاؽ المالى على المتسربين من التعليم ،ك يتبين ىذا الهدر لإنحجم ا
 الكمى كما يلى :

 نفاؽ:لإحجم الهدر فى أرقاـ من خلبؿ ا
مر الهين ، كذلك لصعوبة ليس بالأ قياس حجم الهدر التربول ماليان  إف    

نفاؽ المالى ، ككذلك تضارب لإالحصوؿ على بيانات كمية دقيقة حوؿ ا
نفاؽ ككذلك صعوبة الحصر الدقيق لأعداد المتسربين من التعليم لإأرقاـ ا

بيانات  إلى )استنادان  ، كمع ذلك يمكن تقدير حجم الهدر التربول كميان 
ستراتيجية للتعليم لام )الخطة افاؽ المخصص للتربية كالتعليلإنالتسرب كا

 ( كذلك على النحو التالى :2030-2014قبل الجامعى 
 34( حوالى 2012/2013فاؽ على التعليم قبل الجامعى)لإنبلغ حجم ا

 مليار عى التعليم الأساسى  24مليار جنية ،أنفق منها حوالى 
 كحيث أف عدد تلبميذ التعليم الأساسى يشكل العدد الأكبر من تلبميذ

 % 6مليوف تلميذ( ككانت نسبة التسرب  16ك4التعليم قبل الجامعى)
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لى يقترب من ما تربويان  ىدران كيستنتج من ذلك بحسبة بسيطة أف ىناؾ 
على موازنة التعليم ، كما  كبيران   ىدار يشكل عبئان إالمليار جنيو ، كىو 

 لايستهاف بو . كبيران   ماليان  يشكل فاقدان 
مليار جنيو  72عليم قبل الجامعى بلغ حوالى نفاؽ على التلإكلما كاف ا

 (2014/2015عاـ )
Egypt in Figures 2016) ) 6كباعتبار أف نسبة التسرب حوالى %

 يتعدل المليار جنيو مصرل  ،فإف حجم الهدر التربول ماليان 
نتيجة التسرب من التعليم، خاصة تسرب  كبيران   ىداران إكىو مايشكل 

ستثمار الأمثل لاء على المشكلة يمكن االفتيات ، فيما لو تم القضا
 لموازنة التعليم 

 ثالثا : تسرب الفتاة من التعليم كالآثار المترتبة عليو :
 أسباب التسرب :

للتسرب أسباب عديدة متشعبة كمتداخلة تتفاعل مع بعضها لتشكل قوة 
تدفعو إلى التسرب كالسير في طريق الجهل كالأمية  ضاغطة على الطالب

  ( 2011)أشرؼ كماؿ،  :يجاز أىم الأسباب فيما يلي، كيمكن إ

 تتلخص فى :  :أسباب تربوية

 التعليم  تدني القدرة على الدراسة كالرسوب المتكرر كعدـ الرغبة في -
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رتباط بمجتمع لابعض المناىج الدراسية  مازاؿ يعانى الجمود كضعف ا -
 التعلم ككاقع التلبميذ

 الأنشطة التي تجذب اىتماماتهم الفصوؿ، كقلة تكدس التلبميذ في -

 مازاؿ الكتاب المدرسى ىو المصدر الوحيد للتعلم  -

 متحانات كتقويم التلبميذ : تقليدل يركز على الحفظ كالتلقينلاا -

 تباهنلإيس غير مشوقة للتلبميذ كلاتجذب اطرؽ التدر  -

 يمكن أف تكوف سبب التسرب : كالمدرسة

عل مع الواقع الاجتماعي العاـ كلذلك كىي مؤسسة اجتماعية تتعامل كتتفا
مهم في بناء شخصية المتعلم كلكن سوء معاملة بعض المعلمين  لها تأثير

العقاب البدني لهما تأثير سلبي فيهم مما يثير  للتلبميذ كإتباع أسلوب
إلى تسربهم ، كما أف غياب  الخوؼ لديهم كيبعدىم عن المدرسة كيؤدم

يلجأكف  ت من قبل بعض المعلمين الذينالتعامل التربوم في حل المشكلب
إلى استخداـ الأساليب القسرية التي تترؾ آثارىا النفسية العميقة في 

المدرسة كمن ثم تسربهم منها دكف ترؾ  إلىالتلبميذ مما يدفعهم  نفوس
  .كمالهاإ

 كنفسية :أسباب اجتماعية 
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درات أسباب نفسية تتعلق بالتلميذ نفسو فقد يكوف لديو قصور في الق
النفسية أك العقلية كلم تتم مراعاتو، كىناؾ أسباب موضوعية كما أكثرىا 
كفي مقدمتها المدرسة مع الاىتماـ ببعض القدرات كالسمات لديهم، 

حباط كقد يساعد المناخ المدرسي لإكعندما يغيب ذلك يشعر التلميذ با
الشارع علي اللبمبالاة كيشعر الطفل بأف ىناؾ بيئة أخرم جيدة تتوافر في 

الحركة كاللعب في بداية  إلىأك جماعة الأقراف خاصة أف التلميذ يميل 
حياتو كلا يهتم بتنمية قدراتو كتصبح البيئة المدرسية طاردة كليست 

 .جاذبة.. كتكوف النتيجة التحاقو بسوؽ العمل في سن مبكرة
للتلبميذ أك الخطوبة كالزكاج  كما تتمثل فى الإعاقات النفسية كالجسمية

 .السكن المبكراف  للفتيات أك عدـ الرغبة في الدراسة في مكاف بعيد عن
صعوبة ، ك : ضعف التركيز كضعف الذاكرة منها كما أف ىناؾ عوامل نفسية

صعوبة إتماـ نشاط ، ك فرط النشاط، ك التشتت أك الشركد كسهولة، الحفظ
  .كالنسياف،معين

يجد معها التلميذ ىذه العوامل النفسية تعتبر من المشكلبت التي  أفك 
اكتساب المعلومات كعدـ اكتشافها كمعالجتها يؤدم بو إلى  صعوبة في

  .الهركب من المدرسة
  :أسباب اقتصادية

كترجع لضعف الحالة المادية لأسر التلبميذ الأمر الذم يدفعهم  إلى ترؾ 
بحثا عن أعماؿ بأجور منخفضة رغبة منهم في إعالة آبائهم  المدرسة

  .اعدتهمكأمهاتهم كمس
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ى مصر عاـ كيؤكد ذلك ماتشير آخر تقديرات متاحة عن مستول الفقر ف
% عاـ  26.3أف نسبة السكاف تحت خط الفقر بلغت  ،  2013
لى مليوف مواطن غير قادرين ع 21.7ما يعني كجود نحو  2012

 تقرير التنمية  البشرية فى مصر  الحصوؿ على احتياجاتهم الأساسية )
 )http://www.masralarabia.com 

  كىناؾ أسباب للتسرب تخص الفتاة نفسها ، منها :
الغياب: كىي من ضمن المشاكل التربوية التي تعود بنتائج سيئة على -

تؤدم إلى الجنوح كمرافقو لأصدقاء السوء كبالتالي الرسوب  ت كقدالفتيا
  كترؾ المدرسة كالتسرب منها

انخفاض المستول العلمي للتلبميذ كالفركؽ الفردية بينهم خاصة عندما -
لايراعى المعلموف ذلك عند التدريس ، حيث أف تجاىل المعلمين للفركؽ 

كيفية التعامل معهم ضمن الفردية بين التلبميذ كتدريسهم ضمن فئات ك 
بعض التلبميذ لا يستطيعوف الوصوؿ  إفالخصائص العقلية ىم كبالتالي ف

العقلية إذ قد  إلى أقرانهم في المستول الدراسي بسبب ضعف القدرات
مشاكل صحية أخرل مثل  يكوف التلميذ بطيء التعلم أك قد يعاني من

ستطيع مواكبة البصر أك السمع أك صعوبة في النطق كبذلك لا ي ضعف
  .يؤدم بو ىذا إلى التسرب من المدرسة المادة الدراسية كبالتالي

كثرة تنقل التلميذ من مدرسة إلى أخرل، حيث أف ذلك يؤدم إلى -
 تسربو من المدرسة بسبب عدـ مواكبتو للمواد الدراسية من مدرسة إلى

 و يجد نفسو متأخران إنأخرل كاختلبؼ طرؽ التعليم من معلم إلى آخر ف

http://www.masralarabia.com/
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بعض المواد مما يضطر إلى التغيب كالتسرب من  دراسيان لعدـ فهم
  .المدرسة

 جتماعية، كمن أىمها :اأسباب أسرية  
إف الأسباب الاجتماعية تبرز من خلبؿ بعض العادات كالتقاليد التي     

الخاطئة نحو التعلم كبخاصة العلبقات الأسرية كعدـ  تنمي الاتجاىات
الشجار بين الأـ كالأب كالقسوة التي  عائلة ككثرةالانسجاـ بين أفراد ال

كره التلميذ للمدرسة  يستخدمها بعض الآباء على أطفالهم كلها تؤدم إلى
 كبالتالي تركها.. أما الأسباب الاقتصادية فمنها انخفاض المستول

المعيشي لبعض الأسر كحاجاتها لعمل أبنائها في بعض الأعماؿ كالأماكن 
طية نفقاتها بسبب ارتفاع المستول المعيشي في البلبد كلتغ لتوفير الماؿ

ترؾ المدرسة من أجل العمل لتوفير لقمة  مما يضطر أكلئك الأبناء إلى
 العيش

 بعض الآثار المترتبة على تسرب الفتاة من التعليم
المتسرب قوه بشريو معطلو بل معوقو للتقدـ كالرقى كتشكل أكبر خطر -

كالمتسرب ىو مدخل الفقر كالجهل كالمرض على الأمن القومى لأكطانها،
 نحراؼ كفريسة ثمينة للشيطافلإكالجرائم، كالمتسرب رفيق ا

جنوح الأحداث كىو سلوؾ منحرؼ ذك تداعيات  إلىالتسرب مدخل -
 خطيرة على المتسرب كالأسرة كالمجتمع 

يترتب على التسرب من التعليم ىدر تربول مادل كمعنول يؤثر سلبا فى -
 قتصاديةلاجتماعية كالإية اخطط التنم
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زيادة عدد أطفاؿ الشوارع)أطفاؿ بلب  إلىيؤدل التسرب من التعليم -
 مأكل( كىى من اخطر المشكلبت التى تواجو المجتمع

آليات الحد من الهدر التربول المترتب على تسرب الفتاة من رابعا : 
 التعليم
 2030 )رؤية مصر كرد فى استراتيجية التنمية المستدامة طموح:

http://sdsegypt2030.com) 
ستنخفض نسبة  2020% ، كأنو بحلوؿ عاـ 6 نسبة التسرب حاليان  إف

%  ، كىذا 1 تنخفض الى نسبة  2030% ، كفى   عاـ 2إلى التسرب 
تحقيق ىذا الطموح لا بد من توفير  إلىأمل كطموح متوقع .كلكى نصل 

للحد من ظاىرة التسرب ، كيمكن اقتراح عدة آليات من أىمها  آليات
 مايأتى :

شاء قاعدة معلومات دقيقة تمكن صناع القرار من رسم صورة إن-
مستقبلية لمعالجة مشكلة تسرب الفتاة من خلبؿ تعرؼ اتجاىات 

 إلىالرسوب كالتسرب من سنة لأخرل حيث توجد صعوبة عند الرجوع 
 انات متعلقة بالمتسربينالمدارس للحصوؿ على بي

كضع خطط لعلبج مشكلة التسرب مبنية على احصاءات دقيقة فى كل -
 محافظات الجمهورية

إعادة صياغة المدارس كمنظومة بحيث يصبح للتعليم معنى لدل  -
المدارس كسيلة يسعى إليها رغبة لا رىبة، ككسيلة يجد  التلميذ ، كتصبح

 فيها ما يعود عليو بالنفع

http://sdsegypt2030.com/
http://sdsegypt2030.com/
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في مرحلة  حيث أف التلميذ -مؤقتا-فقد قيمتو الاجتماعية التعليم- 
المراىقة)ككذلك فى المرحلة الجامعية( يرل أف من أنهى تعليمو كتخرج 

البطالة، فلب يجد مردكد لتعليمو ، لذا  من الشباب بأعداد كبيرة يعاني من
 فالقضية جزء من منظومة مجتمعية كاملة،  يجب معالجة البطالة ،

 رفع مستول الأسر، فهناؾ مشاكل تعليمية مرتبطة بثقافةالعمل على -
خفاض إنالفقر في الأسر المصرية، فكثير من المشكلبت التعليمية مردىا 

  .الاقتصادم المستول

 دعم المشاركة المجتمعية لمؤسسات التعليم -
مساعدة الأسر الفقيرة ماديا لتغطية النفقات الدراسية كتوفير مستلزمات -

 هانعليم أبنائ
توعية الأسر الفقيرة بمخاطر الزكاج المبكر للبنات كتفغيل القوانين التى -

 تجرـ زكاج القاصرات
نشر الوعى كتثقيف الأسر بقيمة التعليم كأىميتو كمخاطر التسرب على -

 الأبناء
 تفعيل القوانين التى تجرـ عمالة الأطفاؿ لمنع تسربهم من التعليم-
خصائى النفسى  المدرسى فى مساعدة تفعيل دكر المرشد التربول كالأ-

 التلبميذ
 العدؿ فى التعامل مع التلبميذ كعدـ التفرقة بينهم فى المعاملة-
 منع العقاب البدنى كالنفسى اطلبقان -
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 تنويع أساليب التعليم بما يتناسب مع الفركؽ الفردية بين التلبميذ-
ة لتكوف جتماعية كالرياضية كالثقافيلاتفعيل الأنشطة المدرسية ا -

 المدرسة جاذبة للتلبميذ كليست طاردة لهم
سرىم على أيجابى الهادؼ كتشجيع التلبميذ ك لإعلبـ الإتفعيل دكر ا-

التفاعل مع ما يفيدىم من برامج تعليمية كتوعوية كتثقيفية مثل متابعة 
بتعاد عن البرامج الهابطة التى لاتطوير الذات كا إلىالبرامج التى تهدؼ 

 لأخلبؽ الساميةتدمر القيم كا
 مشركع مقترح لمعالجة تسرب الفتيات من التعليم :

مشركع متكامل يضم المتسربات فى كياف كاحد من خلبؿ مدارس التعليم 
 المجتمعى :

 2002قليمى العربى حوؿ التعليم للجميع فى لإاستجابة للمؤتمر ا    
ة ، مختلف شرائح المجتمع المحركم إلىكالذل أكد على ايصاؿ التعليم 

قامت مصر بإنشاء صيغ جديدة لتعليم الفئات المحركمة تحت مسمى 
"مدارس التعليم المجتمعى" كالتى تشمل صيغ مدارس صديقة للفتيات 
كمدارس أطفاؿ الشوارع فى ظركؼ صعبة كمؤسسات تربية البنين كالبنات 

 كغيرىا من الصيغ .
مية التى تقدمها كمدارس " التعليم المجتمعى" ىى جملة البرامج التعلي    

كتديرىا كزارة  التربية كالتعليم بالتعاكف مع جهات أخرل لخدمة المجتمع 
-6المحلى، حيث تعمل على توفير تعليم مناسب للؤطفاؿ فى سن)

(سنة كالذين تسربوا من التعليم أك لم يلتحقوا بو كخاصة فى المناطق 14
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كمة منو، كىذه الريفية كالحضرية الفقيرة كالعشوائية كالنائية كالمحر 
 المدارس ىى :

 مدرسة الفصل الواحد -
 المدرسة الصديقة للطفل -
 حتياجات الخاصةلامدارس الأطفاؿ ذكل ا -
 مدارس أطفاؿ الشوارع )أطفاؿ بلب مأكل( -

ضم ىذه المدارس  إلىكيقترح البحث الحالى القياـ بمشركع بحثى يهدؼ 
، كيكوف  فى كياف كاحد ينتشر فى كل محافظة من محافظات الجمهورية

تحت ادارة تربوية كاحدة فى كل مديرية تعليمية ، حيث أف ىذا التكامل 
 من شأنو أف يوفر مناخ تربول فاعل لتعليم الفتيات المتسربات

 جتماعية كخصائصهم النفسية .لابما يتواءـ مع ظركفهم ا
 المراجع

( الفقر...العنف فى المدارس كراء تسرم 2011أشرؼ كماؿ ) -
  2016ـ24/11بتاريخ وؿ الموقعالتلبميذ ،دخ

(http://www.masress.com/alwafd/9327  
( التسرب من التعليم فى 2013البيلى ،أيمن عبد العزيز) -

  4070موقع الحوار المتمدف عدد ،  مصر....ظاىرة تهدد مستقبل الوطن
 على الموقع : 2013أبيرؿ  22

http://www.ahewar.org/debat/show.art.asp 
 6/7/2008تسرب الأطفاؿ من التعليم مسؤلية من؟ -

 ttp://www.elwatannews.com/news/detailsصحيفة الوطن على الموقع 

http://www.masress.com/alwafd/9327
http://www.ahewar.org/debat/show.art.asp
http://www.ahewar.org/debat/show.art.asp
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 موقعتقرير التنمية البشرية فى مصر :الفقر فى مصر على ال-
http://www.masralarabia.com/ 

التسرب من التعليم فى مرحلة ( 2015حسن،ضياء الدين يسرل)-
 https://nata3alam.intel.com/ar/userعلى الموقع  التعليم الأساسى

(  مداخل تنمية الثركة البشرية  إلى 2003الرشيدل،حمد حسن ) -
الهيئة العامة لمحو  ،30لمعايير العالمية، مجلة التعليم للجميع ، العدد ا

 الأمية كتعليم الكبار، يوليو 
على الموقع  203 .استراتيجية التنمية المستدامة: رؤية مصر-

omhttp://sdsegypt2030.c/ 
(بحوث الفعل مدخل للتنمية المهنية 2015غنايم،مهنى محمد )-

المستدامة لمعلم المدرسة الصديقة للطفل، المؤتمر العلمى الرابع 
كالدكلى الثانى " نحو مدرسة صديقة للطفل "كلية التربية جامعة بورسعيد 

 ( أبريل19-18فى الفترة )
كتعليم الكبار (الإىدار فى محو الأمية 2004غنايم،مهنى محمد)-

مدخل لتعظيم العائد فى ضوء بعض الجهود المبذكلة،مؤتمر تعليم الكبار 
جامعة  –كتنمية المجتمع فى مطلع قرف جديد،معهد البحوث التربوية 

 ينايػػر 18-17القاىرة،
ستراتيجية للتعليم قبل لاكزارة التربية كالتعليم،ملخص الخطة ا

(2030-2014الجامعى) - 
http://www.manhal.net/articles.php?action=show&i

d                   

http://www.masralarabia.com/
http://www.masralarabia.com/
http://sdsegypt2030.com/
http://sdsegypt2030.com/
http://sdsegypt2030.com/
http://sdsegypt2030.com/
http://www.manhal.net/articles.php?action=show&id
http://www.manhal.net/articles.php?action=show&id
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 آليات إجرائية لمواجهة ظاىرة تسرب الفتيات من التعليم
 إعداد

 / أسامة محمود فراج أ.د
 راسات العليا للتربيةكلية الد  –رئيس قسم التعليم المستمر 

 رئيس ىيئة تعليم الكبار السابق.. جامعة القاىرة
 مقدمة :

التعليم كالتعلم ضركرة من ضركريات الحياة للئنساف، كعن طريقهما تتقدـ 
البشرية، كتنهض الأمم، كتتفوؽ الشعوب، كالتعليم ىو السبيل للتنمية 

عتبر من أىم الثركات البشرية أك ما يسميها البعض الثركة البشرية، كالتي ت
 إف لم تكن أىمها على الإطلبؽ. 

كتؤمن كافة المجتمعات بأىمية التعليم كدكره الفعاؿ فى تحقيق التنمية 
الاجتماعية كالاقتصادية كالبشرية ، لذا فقد أصبح التعليم حقان لكل إنساف 
بحيث لا تمنعو ظركفو الاقتصادية كالاجتماعية أك أل ظركؼ أخرل عنو ، 

لارتباط تقدـ تلك المجتمعات كتنميتها فى جميع المجالات  كنظران 
فقد ارتبطت الجهود المبذكلة من أجل التنمية  ،بمستواىا التعليمي 

الاجتماعية كالاقتصادية بالجهود المبذكلة في نظم التعليم ليتحقق مفهوـ 
 التنمية المهنية .

اتيجية لذلك اعتبرت منظمة اليونسكو أف إعداد المعلم يعتبر إستر 
لمواجهة أزمة التعليم في عالمنا المعاصر ؛ لذلك فإف تمكين كتعميق مهنة 
، أكاديميان كتربويان ، كما  التعليم كتطويرىا تتوجب إعداده إعدادان متكاملب ن
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يتطلب تنميتو تربويان تمكينو من التفاعل المبدع مع متطلبات تخصصو 
 كتكنولوجيا التعليم . 
مجتمعات النامية من حالات الفقر لا يشير إلى إف ما تعانيو الدكؿ كال

نقص الثركات كالأمواؿ؛  كإنما إلى درجة الوعي الثقافي كالحضارم لهذه 
المجتمعات، من ىنا ربط المفكركف بين التربية كالتنمية على اعتبار أف 
التنمية المهنية الشاملة ىي تعبير عن حالة راقية من الوجود الإنساني، 

اس قصور في القدرات الإنسانية كالذم يترتب عليو قصور فالفقر في الأس
 في الأداء الإنساني. 

فالتنمية عملية ترقية الإنساف بالإنساف كمن أجلو، كىذا المفهوـ ينزع إلى 
إخضاع مختلف العوامل التي تتدخل في ىذه العملية إلى غاية كاحدة كىى 

 ضماف ترقية الإنساف في كليتو كشمولو . 
رب كالانقطاع عن الدراسة من التحديات الخطيرة التي تواجو كيعتبر التس

النظاـ التعليمي لأنو بمثابة الفاقد كالهدر للئمكانات كالموارد التي رصدتها 
 الدكلة لبناء كتكوين فكر الإنساف .

كالتسرب يدؿ علي مدم كفاءة النظاـ التعليمي ، فإف عجز النظاـ عن 
لغرض من الالتحاؽ بو دليل مهم يشير الاحتفاظ بزبائنو كىم لم يحققوا ا

 فشلو في تحقيق كظيفتو . إلى
 من ىنا نقترح جملة من الآليات لمواجهة ظاىرة تسرب الفتيات كمنها :

 العمل علي تنمية الوعي بأىمية التعليم كأنو استثمار لا استهلبؾ .
 الوعي بأف التعليم حق للجميع كفلو القانوف كالدستور .

 التجارب الرائدة للتعليم المجتمعي للفتيات .إلقاء الضوء علي 
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( من 25لزاـ حسب ما أشارات المادة )لإاتخاذ قرارات بتفعيل قانوف ا
 الدستور الحالي بأف مرحلة الالزاـ تتضمن المرحلة الثانوية .

التوسع بفتح مدارس التعليم المجتمعي للفتيات تشمل المناطق النائية 
 كالمترامية الأطراؼ .

جربة قرية أبو عاشور في محافظة الإسماعلية في تعليم الفتيات تعميم ت
 ـ .2009كالتي حظيت مصر بسببها جائزة اليونسكو 

محاربة العادات كالتقاليد البالية كالموركث الثقافي كالتي تحرـ الفتيات من 
 مواصلة التعليم .

ر ضركرة توظيف الإعلبـ للتوعية بأىمية التعليم خاصة في الأماكن الأكث
 احتياجان.

 كضع الحلوؿ للمشكلبت الأسرية للفتيات المتسربات من التعليم .
الاىتماـ باختيار المعلمات كتكوينهن الأكاديمي كالتربوم لمدارس 

 الفتيات .
 تكامل كسائط التربية في تحفيز الفتيات لمواصلة تعليمهن . 
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 تعليمية أكثر جذبا لذكل الإعاقةنظم  نحو
 إعداد

 . دعاء عوض سيد أحمد.     أ.ـ .د
 أستاذ الصحة النفسية المساعد 

 مقدمة
تعد مشكلة تسرب الأفراد من التعليم أحد أىم المشكلبت التربوية التى 
تمثل خطرا يهدد المجتمعات النامية حيث تعانى تلك المجتمعات من 
العديد من المشكلبت الاقتصادية كالاجتماعية كالتربوية بل كالأخلبقية 

، كلا خلبؼ اليوـ حوؿ أىمية التعليم كجدكاه كاعتباره المخرج أيضا
كالملبذ الآمن لما تعانيو المجتمعات من مشكلبت كأزمات فى كافة 

 المجالات .
كيف يكوف التعليم كالماء كالهواء ؟ كيف يتعدل الأمر مجرد توفير أك 

صوؿ إتاحة نظما تعليمية للؤفراد ،بل السعى للجودة كالتيسير كسهولة الو 
بل كالتوصيل، الواقعية كالارتباط الحقيقى بحياة الأفراد كاحتياجات 
المجتمعات ، كيف يكوف التعليم أسلوب حياه أفضل كليس مجرد كسيلة 

 لحياة أفضل .
كإذا كاف تقدـ المجتمعات كرقيها يقاس بمدل رعايتها لأفرادىا كما يقدـ 

يخصص من ميزانية لهم من نظم تعليمية متطورة كمتميزه ،بل كبمدل ما 
الدكلة للئنفاؽ على تعليم أفرادىا ،فإف اىتماـ تلك المجتمعات بذكل 
الإعاقة كالخدمات المقدمة لهم كخاصة نظم تعليمهم إنما يعكس مستول 
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تحضرىا كإنسانيتها كمستول عدالة الخدمات المقدمة لكافة الشرائح 
احتياجاتهم   المتضمنة فيها ،فقد أصبح الاىتماـ بذكل الإعاقة كتوفير

ضركرة تحتمها كل الاعتبارات الدينية كالأخلبقية كالقانونية بل كالاقتصادية 
 . أيضان 

( بقولو أف قضية الإعاقة كاحدة من 2005كيؤكد ذلك أحمد عواد )
القضايا الاجتماعية ذات الأبعاد التربوية كالاقتصادية التى أصبحت محط 

عبئا على المعاؽ فحسب ،  اىتماـ المجتمعات المختلفة ،فهى لا تشكل
 بل تمتد آثارىا إلى قطاع كبير من المجتمع .

(إلى أف التربية 2000كعن أىمية تعليم ذكل الإعاقة أشار راضى الوقفى )
تعمل على مساعدة ذكل الإعاقة من خلبؿ تقنيات كترتيبات كأساليب 
متنوعة كمتفاكتة تعكس الفركؽ الفردية بين ذكل الإعاقة كالتى تتسم 

ذكر أنو يجب أف يوفر لهم   درجة كبيرة من التنوع كالاختلبؼ، كماب
النظاـ التربول مجموعة متكاملة من الخدمات الخاصة كىيئة خاصة من 
العاملين لتحديد الأطفاؿ اللذين ينبغى أف تقدـ لهم تلك الخدمات ، 

 ككذلك اللقائمين على تنفيذىا.
و أف التربية الموجهة (بقول2000كيؤكد ماسبق اسماعيل عبد الفتاح )

يجب أف تراعى الفركؽ الفردية للؤفراد ،كما يجب أف توفر  سليمان  توجيهان 
لهم الجو المناسب كل حسب قدراتو كاستعداداتو كبما يحقق لو النمو 

 أقصى درجة تتيحها لو تلك الامكانات كالقدرات . إلى
بعدين ،  كينبغى النظر لمشكلة التسرب من التعليم  باعتبارىا ظاىرة ذات

أحدىما يتعلق بنظاـ تعليمى كائن كمتوفر كعزكفا من قبل الأفراد أك ذكيهم 
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ربما لمسببات أك معوقات تتعلق بالفرد أك بالأسرة أك ربما بالمجتمع ، 
كمن ثم ضركرة بحث كتقصى تلك المسببات كالمعوقات كالعمل على 

 إزالتها .
قية مناسبة كمشجعة كالبعد الآخر  يتعلق بعدـ كجود نظم تعليمية حقي

للؤفراد تنطلق من احتياجاتهم كمتطلباتهم كتنعكس نتائجها فى تحقيق 
رغباتهم كآمالهم كطموحات أسرىم كمجتمعاتهم كما يشملو من احتياجات 
سوؽ العمل ككاقع الحياة ، كمن ثم العمل على تطوير نظم التعليم 

 الإعاقة.الموجودة كطرح الاتجاىات الحديثة فى تعليم كتربية ذكل 
لذا تتناكؿ الباحثة فى كرقة العمل الحالية كيفية تقديم نظما تعليمية جاذبة 
لذكل الإعاقة )باعتبارىم مواطنوف لهم كافة الحقوؽ المكفولة لأقرانهم 
العاديين ( ،ككذلك كيف نحد أك نمنع من تسرب ذكل الإعاقة من التعليم 

تعليم كالحرص عليو كالعمل على تشجيعم كدعمهم كذكيهم للبلتحاؽ بال
كالتمسك بو ، الأكثر من ذلك كيف يجدكف ضالتهم المنشودة فيو ككيف 
يحقق لهم ما يسعوف إليو من تواؼ شخصى كاجتماعى بل كمهنى إف 
أمكن ذلك ، كذلك بطرح تصور مختصر لاتجاىين من الاتجاىات 
الحديثة فى تعليم كتربية ذكل الإعاقة ، كما تتضمنو من بدائل تربوية 

 متنوعة تناسب ذكل الإعاقة على اختلبؼ تصنيفاتهم كفئاتهم. 
الاتجاه الأكؿ )المحور الأكؿ ( : التدخل المبكر كأحد الاستراتيجيات 

 المهمة المقدمة لذكل الإعاقة كيتضمن ىذا المحور مايلى:
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برامج التدخل المرتكزة على الطفل كيتمثل فى الورقة الحالية فى التعليم 
لمناحى الحديثة الممثلة للتدخل التربول مع ذكل الإعاقة العلبجى كأحد ا

 .برامج التدخل المرتكزة على الأسرة كالبرامج التثقيفية للوالدين .
برامج التدخل المرتكزة على المجتمع كبرامج التوعية المجتمعية ككيفية 
تعديل الاتجاىات نحو الإعاقة كمساىمة المجتمع فى دعم تعليم كتأىيل 

 قة.ذكل الإعا
الاتجاه الثانى )المحور الثانى (:كيتناكؿ دمج ذكل الإعاقة ككيفية تدعيم 

 البيئات التعليمية لاستيعاب ذكل الإعاقة باختلبؼ فئاتهم كتصنيفاتهم.
 أكلا :ألتدخل المبكر 

 يعد التدخل المبكر من الاستراتيجيات المهمة بالنسبة لذكل الإعاقة
المختلفة خلبؿ المراحل العمرية حيث يعنى بتقديم الخدمات كالبرامج 

الأكلى ،كما أنو يعكس أىمية السنوات الأكلى من عمر الطفل كتأثيراتها 
 اللبحقة فى باقى مراحل نموه .

( إلى أف التدخل المبكر 1998يشير جماؿ الخطيب كمنى الحديدل )
يتضمن تقديم الخدمات المتنوعة طبيا كاجتماعيا كتربويا كنفسيا للؤطفاؿ 

سادسة من أعمارىم كاللذين يعانوف من إعاقة أك تأخر نمائى ،أك قبل ال
 اللذين لديهم قابيلية للتأخر أك الإعاقة.

التدخل المبكر بأنو تلك  42( :2005كيعرؼ عبد المطلب القريطى )
الإجراءات المنظمة الهادفة كالمتخصصة كالتى تقدـ بقصد منع حدكث 

و القصور فى جوانب نمو الطفل الإعاقة أك الحد منها ،ككذلك تحديد أكج
مع تقديم الرعاية العلبجية كالخدمات التعويضية لمساعدتو على النمو 
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كالتعلم مع توفير مايسمى بالتمكين الأسرل كتفادل المشكلبت المترتبة 
 على نواحى القصور فى نموه كتعلمو كتوافقو أك التقليل من حدكثها .

وع الخدمات المختلفة كالتى ( بأنو مجم2006كيعرفو عادؿ عبد الله )
تقدـ للطفل المعاؽ خلبؿ السنوات الست الأكلى من عمره كىذه بدكرىا 
تسهم فى تحقيق العديد من النتائج الإيجابية كالتى تنعكس آثارىا على 

 الطفل.
أل أف التدخل المبكر يشمل مجموعة برامج كخدمات متنوعة قد تكوف 

ة تقدـ للؤطفاؿ المعاقين أك المعرضين كقائية طبية تربوية نفسية أك اجتماعي
ك بهدؼ منع اك لخطر الإعاقة خلبؿ السنوات الباكرة من عمرىم ، كذل

ك الحيلولة دكف تطورىا كتفاقمها ، كتضمن أىداؼ أالحد من الإعاقة  
التدخل جوانب طبية ،أك جوانب تتعلق بالتوافق كالمهارات الاجتماعية ،أك 

 جوانب تعليمية تربوية .
أبرز التدخلبت العلبجية مع ذكل  إلى( 2000أشار راضى الوقفى )كقد 

الإعاقة كىى الطبية كالسلوكية كالنفسية كالتربوية كالاجتماعية كأف كل نوع 
من التدخل العلبجي كالتشخيص كفقا لطبيعتو ،كقد فرؽ  خاصان  لو شكلبن 

بين مصطلح العلبج فهو ممصطلح تربول يقصد بو مساعدة الطفل على 
ز عجز محدد أك صعوبة معينة فى التعلم كالتطور أك التعويض عنو ، تجاك 

وىو معالجة مرض أك ظركؼ ػ therapyكمصطلح العلبج اك المعالجة 
  remedyمعينة كمعالجة النطق .

كللتدخل المبكر مجموعة من الإجراءات تبدأ المسح أك الفرز الأكلى 
التى يشك فى أنها  كتحديد ككشف الأطفاؿ المعرضين لأخطار الإعاقة أك



 314 

ما ، ثم التشخيص الدقيق كتصنيف حالة الطفل ،ثم  أك قصوران  تعانى خللبن 
تققيم كتقدير احتياجات الأسرة ،ثم الإحالة كالتسكين كرسم البرنامج 

 (  2005،59الفردل ،كأخيرا التقويم .    )عبدالمطلب القريطى، 
 أنواع برامج التدخل المبكر : 

(أنو تصنف برامج التدخل  55-2005،51يطى )،ذكر عبد المطلب القر 
المبكر كفقا لمحور الاىتماـ إلى : برامج متمركزة حوؿ الطفل ، كبرامج 

 متمركزة حوؿ الأسرة كبرامج متمركزة حوؿ المجتمع .
 برامج متمركزة حوؿ الطفل:-أ

أك  أك إثرائيان  كقائيان  كىى تهتم بالوضع الحالى للطفل ،كقد تمثل طابعان 
 .أك تربويان  أك علبجيان  أك سلوكيان  ان تعويضي

كتتعلق البرامج الوقائية بمجالات طبية ، بينما يقدـ التدخل الإثرائى لفئات 
قليات كالمدف العشوائية ،كيقدـ التدخل لأكا الأطفاؿ المحركمة اقتصاديان 

 السلوكى للؤطفاؿ بهدؼ تعديل السلوؾ الخاص بالطفل .
دـ للطفل خدمات التربية الخاصة كيتلقى كالتدخل التعليمى أك التربول يق

الطرؽ التعويضية للتكيف مع الإعاقة كمواصلة التعليم كفقا لامكاناتو 
 كقدراتو.

كفيما يلى تتناكؿ الباحثة التعليم العلبجى كأحد نماذج التدخل المتمركزة 
حوؿ الطفل كالتى تمثل نموذجا للتدخل التربول مع الأطفاؿ ذكل 

 الإعاقة.
 لعلبجى :التعليم ا
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يقصد بالتدخل العلبجى تطبيق المهارات المهنية المتخصصة للحفاظ 
على قابليات الطفل كقدراتو على آداء الوظيفة أك تحسينها ، أك ىو 
الجهود التربوية التى توجو للتلبميذ بهدؼ منع الإعاقة أك معالجتها أك 

 ( 2000،73التعويض عنها .      )راضى الوقفى ،
Hallhan et al.(2005) كيعرفو بأنو ذلك النمط من التعليم الذل

يتم اعداده بهدؼ تصحيح أك علبج القصور فى المهارات الأساسية التى 
( بأنو 2005يعانى منها التلبميذ أك فى أل منها ، كتعرفو زينب شقير )

مجموعة من الجهود كالإجراءات التربوية كالتى يقوـ بها المعلم داخل 
تول التحصيلى لمن تحوؿ المعوقات الحسية الفصل للبرتقاء بالمس

كالمعرفية كالنفسية دكف كصولهم لمستول التحصيل العادل ،كاللذين 
هم يعانوف من صعوبات التعلم ، كتتم فى مجموعات أنيوصفوف عادة ب

 صغيرة أك مع حالات فردية داخل الفصل الدراسى أك خارجو.
ت التدريسية كالتربوية ( بأنو كافة الآليا2006كما عرفو فتحى الزيات )

ككسائل التعليم كأساليبو التى تستهدؼ علبج أك تحسين كتنمية 
المستوياتالمعرفية كالأكاديمية باستخداـ آليات معينة لفئة معينة بالتطبيق 

 على محتول معين كلفترة معينة لتحقيق الأىداؼ المرغوبة .
تحليل المهمة بينما عرفو بأنو نوع من أنواع التدريس الذل يركز على  

 الأكاديمية إلى عناصرىا الفرعية كيتم تعليم تلك الأجزاء لتشكيل 
المهارة الكلية ،كيستخدـ التعليم العلبجى فى تدريس معظم الصعوبات 

 Hallhan &Kuffmanالأكاديمية كالقراءة كالكتابة كالرياضيات .
(2006) 
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 ؿ المدرسةكيطبق نموذج التعليم العلبجى فى الفصلين الأكلين من فصو 
بتدائية كيشمل الأطفاؿ المشتبو فى كجود صعوبات خاصة لديهم ، لإا

كيتم فى مجموعات صغيرة من الأطفاؿ اللذين تتشابو مشكلبتهم 
 كصعوباتهم المدرسية .

كيقدـ التعليم العلبجى بهدؼ الارتقاء بالمستول التحصيلى لعدة فئات 
 من التلبميذ منها :

مستول التحصيلى العادل ، ذكل الإعاقات ذكل صعوبات التعلم ،ذكل ال
 الذىنية كالسمعية كالبصرية ، كما يقدـ للمتفوقين عقليا كالموىوبين ....

كيتميز  التعليم العلبجى عن التعليم التقليدل بأنو يستند إلى مجموعة من 
ىم أمن  إف( ،2003المبادئ كالأسس ،فقد ذكر جماؿ الخطيب )

تماـ النشط بالتلميذ كالاقتناع بامكانية نجاحو مايميز التعليم العلبجى الاى
باحتياجاتو التعليمية ،علبكة على تحديد  ، كأف يكوف التلميذ كاعيان 

 الأعماؿ الناجحة كالعقبات التى تصادؼ الطفل.
( بعض الأسس منها تحليل المهمة 2001كأضافت محبات أبو عميرة )

المقرر سهل فى بداية  التعليمية ، تنمية الخبرات الحسية كاليدكية ،جعل
 التعلم كجعل الواجبات سهلة لضماف النجاح .

(ضركرة الاستناد إلى التشخيص الدقيق 2010كأضافت أحلبـ حسن )
بكافة جوانبو كالمسح الشامل للحاجات التربوية ،بالإضافة إلى تقديم 
خدمات تربوية فردية تعالج خصوصية التلبميذ ،كتوفير التغذية المرتدة 

 التعزيز . كاستخداـ
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(على جدكل استخداـ التعليم العلبجى 2003كقد أكد جماؿ الخطيب )
فى تدريس ذكل الاحتياجات الخاصة ،كتوصلت نتائج دراسة دعاء عوض 

تنمية مهارات التفكير الإيجابى كالتحصيل  إلى( 2011كنرمين عونى )
الدراسى لدل ذكل صعوبات تعلم الرياضيات باستخداـ برنامجا قائما 

 التعليم العلبجى . على
 برامج التدخل المتمركزة حوؿ الأسرة : -ب

مرت برامج التدخل مع ذكل الإعاقة بعدة مراحل فبعد أف بدأت بالتدخل 
كالعمل المباشر مع الطفل ،تطورت كامتدت لتشمل الأسرة كتؤكد على 
ضركرة مساندتها، كقد حدث ىذا التطور نتيجة لأىمية الدكر الذل تلعبو 

ى حياة طفلها المعاؽ ، كما أف اغفاؿ دكرىا قد يهدر الجهود الأسرة ف
المبذكلة مع الطفل أك قد يعوؽ تحقيق النتائج المتوقعة منها، أك قد يؤدل 

 تدىور حالة الطفل المعاؽ . إلى
لحاجتها  ك ينصب ىذا النوع من البرامج بالدرجة الأكلى على الأسرة

يل يتلقى الخدمات بهدؼ للدعم أك العلبج كتعتبر فى ىذه الحالة عم
المساعدة على تقبل الطفل كإعاقتو كالتكيف معها كالتخلص من الضغوط 
كالتأثيرات السلبية لوجود طفل معاؽ، أك تقدـ باعتبار الأسرة كسيط 
لتقديم الرعاية العلبجية كالتعليمية للطفل ، كالأسرة  فى ىذه الحالة 

علمين لطفلهما ،كتركز مشارؾ فى علبج الطفل ككذلك يعتبر الوالدين م
تلك البرامج على تدريب كإعادة تعليم الوالدين بأفضل الطرؽ لرعاية نمو 
الطفل كإشباع حاجاتو ، كما تشمل مهارات العناية الوالدية، كىى ضركرية 
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)عبد  لجعل الأسرة أكثر استقلبلية كأقل اعتمادية على المتخصصين .
 (52، 2005المطلب القريطى ،

أىمية دكر الوالدين كاحد أعضاء فريق التدخل مع  إلىة شار لإكينبغى ا
الطفل ذك الإعاقة ،فقد أصبح الوالدين معلمين اك معالجين أك ميسرين 
لعمل المعلمين كالمعالجين،كتنص التشريعات فى الدكؿ المتقدمة على أف 
الوالدين لهم أدكار محددة فى تربية أطفالهم ذكل الإعاقة ككذلك تأىيلهم 

 م بالمشاركة فى عضوية الفريق متعدد التخصصات .، كتلزمه
 كتبرز أىمية دكر الوالدين فى برامج التدخل فى حالة الأطفاؿ الأصغر سنان 

حيث تتحمل الأسرة المسئولية الرئيسية فى تدريب كتعليم الطفل ،كىناؾ 
اتفاؽ بين المتخصصين على أف البرامج تكوف أكثر فاعلية للطفل كأسرتو 

طريقة تدعم كتطور مصادر الأسرة كمواطن القوة لديها كيلبى عندما تقدـ ب
 احتياجاتها كأكلوياتها .

(أف التدخل لن يكوف 1998كقد ذكر جماؿ الخطيب كمنى الحديدل )
دكف تطوير علبقات مع الوالدين، ككضح أىمية دكر الأسرة فى نقاط  فعالان 

مشاركة فى ملخصها المشاركة فى تخطيط الخدمات كاتخاذ القرارات ، ال
 تقييم قدرات كامكانات الطفل كتحديد أىداؼ البرنامج . 

أف ىناؾ بعض  إلىكفى إطار ىذا النوع من برامج التدخل ينبغى الإشارة 
البرامج المعتمدة على تدريب الطفل المعاؽ فى المنزؿ كىى من أفضل 
 برامج التدخل المبكر ، كلعل برنامج البورتيدج للتعلم المبكر أبرز اىذه
النماذج، كىو برنامج قائم على رعاية الطفل فى المنزؿ كيعتمد على اعتبار 
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الوالدين شركاء كمسئولين عن تعليم الطفل كذلك بعد إرشادىما 
 كتدريبهما.

( إلى ما 2003كفى ىذا الإطار أشار  ركنالد ركسو ككولين أكركرؾ )
 صدران م يسمى ب" نموذج تمكين الأسرة " ك يعتبر ىذا النموذج الأسرة

من متلقية لها ،كيعترؼ ىذا المدخل بقدرة الأسرة على  للخدمات بدلان 
لتعاكنية كالتى عن دعمو للعلبقات ا استحداث الحلوؿ الخاصة بها، فضلبن 

ـ المتبادؿ بين أفراد الأسرة من جهة ، كموظفى اتنطول على الاحتر 
 المدرسة من جهة أخرل .

علومات لدل أكلياء الأمور كأفراد توافر كافة الم إلىكيحتاج ىذا النموذج 
 الأسرة ، حتى تتسم مشاركتهم بالندية . 

 برامج التدخل المتمركزة حوؿ المجتمع :-ج
قد يتعرض الأفراد ذكل الإعاقة إلى أساليب معاملة خاطئة من قبل بعض 
أفراد المجتمع ، أك قد توجد اتجاىات سالبة نحوىم نتيجة لنقص التوعية 

عاقة ، لإلمجتمعى فيما يخص  الحقائق المتعلقة بذكل اأكلغياب التثقيف ا
على تغيير النظرة المجتمعية كتعديل  لذا كاف من الضركرل العمل

الاتجاىات السالبة نحوىم ، بل كاف من الضركرل التحوؿ نحو أف يصبح 
ما  فى تدعيم كتأىيل ذكل الإعاقة ، كالتحرؾ نحو المجتمع شريكا أساسيان 

مجتمعى أك التأىيل المرتكز على المجتمع كما يعرؼ يسمى  بالتأىيل ال
 بالتمكين الاجتماعى لذكل الإعاقة كقضايا تشغيلهم .

( إلى أىمية معرفة اتجاىات 1998فقد أشارت منى الحديدل )
المحيطين بالمعاؽ نحوه لما تسهم بو فى إعداد برامج توعوية كإرشادية 
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ى إمكانية معرفة نوعية للعاملين فى مجاؿ التربية الخاصة ، إضافة إل
الخدمات التى يمكن أف يقدمها المجتمع لهذه الفئة سعيا نحو مبدأ 

 التأىيل المرتكز على المجتمع . 
( أف اتجاىات اأفراد المجتمع نحو 1998كذكر فاركؽ الركساف )

المعاقين تلعب دكرا مهما فى تشكيل طبيعة الخدمات المجتمعية المقدمة 
شاء مؤسسات لتأىيلهم أك تدعيم إنعية أك لهم سواء فى صورة تشري

 تشغيلهم .
( 2004ىن القصاص ) (نقلبن 2011كما ذكرت آماؿ مصطفى منشاكل )

أف اتجاىات المجتمع السلبية نحو المعاؽ مثل الإشفاؽ أك إعفائو من 
نو يجب على المسئولية تسبب عدـ توافقو كتجعلو يميل للعزلة، كأ

اع الحاجات الأساسية لو كالحاجة اؽ فى اشبمعالمجتمع أف يساعد ال
 للؤمن كالنجاح كتحقيق الذات .

( أف اتجاىات الأفراد نحو ذكل الإعاقة 2013كأشار ابراىيم القريوتى )
لها علبقة بتكيفهم فى مجاؿ الحياة العملية كالأكاديمية ، كما أنها جزء 

قة من مكونات الصحة النفسية لهم ، ككما يمثل تقبل الأفراد لذكل الإعا
 مثيرا مهما لدافعيتهم كتكيفهم لمواصلة حياتهم .

كقد قامت الباحثة بدراسة لاتجاىات المعلمين كأكلياء الأمور نحو دمج 
تفاكت الاتجاىات  إلىذكل الإعاقة فى المدارس العادية كتوصلت 

السائدة نحو المعاقين كفقا لبعض المتغيرات ،كما تأثرتتلك  الاتجاىات 
الدين كالمعلمين ، كعوامل  تخص المعاؽ مثل نوع بعوامل متعلقة بالو 

 الإعاقة ك النوع الاجتماع للطفل. 



 321 

كيشمل ىذا النوع من البرامج خدمات صحة الأـ كالطفل كاعداد البرامج 
علبمية لإرشادية كالإالتدريبية للمتخصصين كللوالدين  ، كاعداد البرامج ا
حلية ، علبكة على فيما يخص الإعاقة ، ككذلك دعم دكر الجمعيات الم

 تقديم خدمات التأىيل  لذكل الإعاقة .
كعادة ما يرتبط مصطلح التأىيل ببرامج التدخل المجتمعية ، كذكرت 

( أف 2010( فى نايف عابد كآخركف )1969منظمة الصحة العالمية )
التأىيل ىو الاستخداـ المنسق كالمجتمع للتدابير الطبية كالاجتماعية 

أك إعادة تدريبو للوصوؿ إلى أعلى  فى تدريب الفردكالتربوية كالمهنية 
 مستول ممكن من القدرة الوظيفية.

كيقصد بتأىيل المعاقين الى مجموعة الخدمات كالوسائل كالأساليب 
كالتسهيلبت المتخصصة كالتى تهدؼ إلى تصحيح العجز الجسمى أك 

رشاد لإالعقلى ، كما تسعى لمساعدة المعاؽ على التكيف عن طريق ا
ضافة إلى التدريب كالتشغيل ، كيعرؼ التأىيل بأنو لإلنفسى كالتوجيو باا

استعادة الشخص المعاؽ الأقصى ما تسمح بو قدراتو فى النواحى 
الجسمية كالعقلية كالاجتماعية كالمهنية ، كما ينظر للتأىيل على إنو إعادة 

 ( 2010،28للحياة .  )نايف عابد كآخركف ، التكيف أك إعادة الإعداد
 التأىيل المجتمعى المحلى :

فى تأىيل المعاقين ، كيقوـ على  حديثان  يمثل التاىيل المجتمعى اتجاىان 
 أساس تضافر الجهود المحلية فى المجتمع لتدريب كتأىيل

المعاقين ،فهو يستفيد من كافة المصادر كالخدمات المتوافرة فى 
معاقين ضمن المجتمع المحلى كتسخيرىا من أجل تأىيل كإعادة تأىيل ال
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إطار المجتمع المحلى كبأقل الجهود كالتكاليف الممكنة، كىو يؤكد على 
 مشاركة كشموؿ المعاقين كعائلبتهم كمجتمعاتهم فى عملية التأىيل. 

كبعد طرح الأنواع المختلفة من برامج التدخل تؤكد الباحثة على ضركرة 
هدؼ خدمة تكامل كتنوع برامج التدخل المختلفة ، حيث أف جميعها تست

 المعاؽ ، كما أنو يستحيل الفصل بينها فالمعاؽ ىو فرد فى أسرة كالأسرة
 بدكرىا عضو فى المجتمع.     

 اه الثانى )دمج ذكل الإعاقة (   لإتج: ا ثانيان 
يمثل دمج الأفراد ذكل الإعاقة فى المجتمع أك فى النظم التعليمية اتجاىا 

( إلى أف الدمج 2002سيزر ) عالميا ، ك أشار دياف برادلى كمارجريت 
التربول كالذل يقصد بو التحاؽ ذكل الإعاقة بصفوؼ التعليم العاـ ، قد 
دعمتو العديد من القوانين بمختلف دكؿ العالم ، أف القانوف الأمريكى رقم 

ك أشار إلى  سمى بقانوف التربية لذكل الإعاقة 1975لعاـ  94/192
لعاـ ، صدر بعد ذلك قانوف تعليم ذكل الإعاقة فى صفوؼ التعليم ا

للؤفراد ذكل الإعاقة كالذل عمل على توسيع خدمات التربية  1997
 .                                    فى ظل البيئة الأقل تقييدان  مجانان كأف تقدـ  21-3لجميع الطلبة من سن 
( أف الصعيد التربول شهد حركات انسانية 2000كذكر راضى الوقفى )

ة نحو ذكل الإعاقة تدعو إلى أف يعتمد التطبيع كاجتماعي
normalization . كمبدأ تربول 

كالتطبيع ىو توجو تربول يرل أف جميع الأفراد ذكل الإعاقة يجب أف 
يزكدكا بتربية كبيئة حياتية تقترب إلى أكبر حد ممكن من طبيعة الحياة 

العوائق السوية،بغض النظر عن مستول الإعاقة ، بما يفرض إزالة جميع 
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شتراؾ لإالتى تخلفها التوقعات المجتمعية  المتدنية ، كأف يسمح للمعاؽ با
 (78، 2000الكامل فى مختلف جوانب الحياة .      )راضى الوقفى ،

إلى كضع الإجراءات لضماف تعليم  كيشير مفهوـ البيئة الأقل تقييدان 
ن ، كىذا لا التلبميذ المعاقين إلى أبعد مدل مناسب مع التلبميذ العاديي

يعنى أف يوضع جميع التلبميذ فى أكضاع عادية ، إنما يوضع فقط اللذين 
 ( 3)بارل ماكنمارا ، ، يناسبهم ىذا الوضع.   

( أف عملية الدمج كانت 2003كذكر جماؿ الخطيب كمنى الحديدل )
كما زالت من التوجهات العالمية لنظم التربية فى الدكؿ المختلفة ، كأف 

ؿ الدمج التربول مابين مؤيد كمعارض ، إلا أف المؤيدكف لو ىناؾ جدؿ حو 
يؤكدكف على أنو يحفظ حقوؽ التلبميذ ضول الإعاقة فى التعليم مع 
أقرانهم ، ك أف الدمج يؤدل لزيادة التحصيل لديهم ، كيزيد من فرص 

 التوافق الاجتماعى كيعزز المواطنة كيقول المجتمع .
( أف الدمج يحقق فوائد متعددة 2008كما ذكرت سوسن عبد المجيد )

للمجتمع ، كيطور صداقات كيسمح  نتماءلإللمعاؽ حيث يطور إحساسو با
حساس بالاحتراـ كالتقدير ، كما يساعد المجتمع على احتراـ لإلو با

 حقوؽ الأفراد ، كتنمية مهارات التعاكف بين مؤسسات المجتمع المختلفة 
( إلى أىمية الدمج 2011( فى آماؿ منشاكل )2004كأشار القصاص )

الاجتماعى كالأكاديمى كاستراتيجية تربوية بديلة أصبحت معظم بلداف 
لتحسين أكضاع المعاقين كقبولهم كمراعات  العالم المتقدمة تأخذ بها سعيان 

 احتياجاتهم المتنوعة فى مؤسسات المجتمع 
 Mainstreamingالدمج 
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محاكلة التقليل من  وأن( ب2002كعرفو دياف برادلى كمارجريت سيزر  )
عزلة الطفل ذك الإعاقة كزيادة تفاعلو مع الأفراد العاديين ،سواء فى 

مع العاديين داخل  المدارس أك العمل أك المجتمع ، ىو إما أف يكوف كليان 
فى مادة دراسية أك أكثر ،كما لا يقتصر   فصوؿ الدراسة ، أك جزئيان 

تد ليشمل الدمج الاجتماعى نما يمإمج على العملية التعليمية فقط ،ك الد
 من خلبؿ الأنشطة كالترفيو .

( بأنو أسلوب تربول يتيح 2009بينما عرفتو حناف زيداف كفاركؽ صادؽ )
للؤطفاؿ ذكل الإعاقة التعايش كالتعلم من أقرانهم الأسوياء ،كقد يتم 
داخل الفصوؿ الدراسية بالمدارس العادية باستخداـ الوسائل كالبرامج التى 

ئة طبيعيةتضم كل التلبميذ دكف تفرقة ، كلو أشكاؿ عديدة منو تضم بي
 المكانى كالاجتماعى كالمجتمعى .

 إلىكبعد الحديث عن الدمج مفهومو  كفلسفتو كأىميتو يمكن الإشارة 
 أشكاؿ الدمج كأنواعو .

 أشكاؿ الدمج :                            
)كالذل يقصد بو  يمكن تقسيم الدمج إلى دمج تربول كدمج مجتمعى

 اندماج المعاقين فالمجتمع كسوؽ العمل أك خارج نطاؽ المدرسة (
كنظرا لطبيعة كرقة البحث ستعرض الباحثة باختصار بعض أنواع الدمج 

، الدمج المكانى أك التربول كالمتمثلة فى الدمج الكلى ، الدمج الجزئى 
كدياف برادلى كمارجريت  2002)سهير شاش ،نشطةلأدمج ا

 (2002رسيز 
 الدمج الكلى :
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يوضع المعاؽ فى فصوؿ العاديين طواؿ الوقت ، على أف يتلقى معلم 
الفصل العادل المساعدة اللبزمة من معلمين أخصائيين استشاريين أك 
زائرين. لتمكينو من مقابلة الاحتياجات التعليمية الخاصة بالطفل ، 

 طة . كيتناسب ىذا النوع مع ذكل الإعاقات الخفيفة أك البسي
كيرتبط مفهوـ  الدمج الكلى بعدة مفاىيم أخرل يعتمد استخدامو عليها 

 منها :
كىى الخدمات المقدمة للمعاؽ داخل الفصل المساعدة داخل الفصل :

حتى يتمكن من النجاح كتشمل الوسائل التعليمية كالأجهزة التعويضية أك 
دل ، كىى الدركس الخصوصية ، كيقدمها معلم جواؿ أك معلم الفصل العا

 تهتم بالمشكلبت الفردية التى تظهر عند التدريس .
:كىو معلم تربية خاصة يزكر المدرة عدد من المرات  المعلم المتجوؿ

أسبوعيا ،كيقدـ الخدمات للطفل المعاؽ سواء داخل الفصل فى نظاـ 
 الدمج الكلى ، اك خارجو فى حالة الدمج الجزئى .

خاصة يقدـ المساعدة للمعلم العادل  :كىو معلم تربية المعلم الاستشارل
 أفلا إكيمده بالمساعدات كالمعلومات اللبزمة للتعامل مع الطفل المعاؽ ،

 مسئولية إعداد البرامج الخاصة للطفل تقع على المعلم العادل .
 الدمج الجزئى: 

كفيو يوضع الطفل المعاؽ فى الفصل الدراسى العادل جزء من الوقت 
ىذه الفترة إما فى فصل مستقل أك عدة فصوؿ  يوميا ، كينفصلوف بعد

لتلقى مساعدات تعليمية متخصصة على يد معلمين أخصائيين كذلك 



 326 

بطريقة فردية، أك عن طريق الذىاب لغرفة المصادر  كفق جدكؿ دراسى 
 ثابت.

يكوف ىذا النوع من الدمج بقضاء الطفل ذك الإعاقة بعض  أفكيمكن 
دارس خاصة بهم كبقية الوقت بمدارس الوقت ساعات أك أياـ معينة فى م

 العاديين. 
كيرتبط ىذا النوع بما يسمى الخدمات الخاصة كفيها يلتحق الطفل 

خر فى لآالمعاؽ بالفصل العادل مع تلقيو مساعدة خاصة من كقت 
مجالات معينة ،كيكوف المساعد معلم تربية خاصة متجوؿ يزكر المدرسة 

ه الخدمات فى غرفة المصادر كفق عدد من المرات اسبوعيا ،أك تقدـ ىذ
 جدكؿ حصص ثابت .

كتعتبر غرفة المصادر ذات أىمية خاصة فى مجاؿ دمج ذكل الإعاقة 
 (Friend&Mc Nuhعن ( ( نقلبن 2006،فقد أشاربارل ماكنمارا )

فى التربية الخاصة ،  أف غرفة المصادر أكثر أنواع الإحلبؿ استخدامان  إلى
فة المصادر :التصنيفية كيقصد بها أف كضع ثلبثة أنواع من غر  إلىكأشار 

ات تعلم ،إعاقة عقلية التلبميذ فيها بناء على تصنيفهم الخاص مثل صعوب
بناء على احتياجاتهم  كمتعددة التصنيفات أل يتم كضع التلبميذ.....إلخ ،

من تصنيفهم ،كعلى ىذا يمكن أف يوضع تلبميذ ذكل إعاقة  الخاصة بدلان 
 التعلم فى غرفة مصادر كاحدة ، عقلية مع ذكل صعوبات

أما غير التصنيفية فلب يصنف التلبميذ فى أل تصنيف، كتقدـ لمن ىم فى 
حاجة للمساعدة كاللذين ىم معرضوف للخطر ، كتتقدـ خدمات التربية 

 الخاصة كتجربة للنظر فى مدل احتياجهم للتصنيف .
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 الدمج المكانى 
الملحق كأيضا يسمى الدمج كيطلق عليو أيضا الفصوؿ الخاصة أك الفصل 

الاجتماعى ،كفيو يلتحق الطفل ذك الإعاقة بفصل خاص بالمعاقين داخل 
المدرسة العادية ، كيكوف المسئوؿ عن الفصل معلم التربية الخاصة ، 
كيتاح للؤطفاؿ المعاقين الاندماج مع أقرانهم العاديين فى الأنشطة كأكقات 

 الترفيو .
على العديد من  كؿ كالثانى أنهما شملبن يتضح من استعراض الاتجاه الأ

البدائل التربوية المطركحة ، كأنو لا يمكن الفصل بين تلك البدائل رغم 
اختلبفها ، كما أنو لا يوجد بديل أفضل من الآخر إنما يوجد ما ىو أنسب 
للطفل المعاؽ ، كما أنو يمكن الجمع بين أكثر من نموذج أك أسلوب 

املية كالتى تواكب الاتجاىات الحديثة فى بهدؼ تحقيق الطبيعة التك
 تعليم كتربية ذكل الإعاقة.

 توصيات كمقترحات
كتحليل متطلبات سوؽ العمل كعمل دليل للؤعماؿ المختلفة    دراسة

 لها  كفقان  المناسبة لذكل الإعاقة
 دعم البرامج المرتكزة على الأسرة ، كتفعيل دكر التمكين الأسرل.

 لإعاقة .اات العمل فى فريق التدخل مع ذكل تقديم برامج لتنمية مهار 
دراسة عوامل كأسباب عزكؼ ذكل الإعاقة عن الالتحاؽ بمدارس التعليم 

 العاـ. 
 دراسة مدل توافر متطلبات تطبيق نظاـ الدمج فى المجتمع المصرل .
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إجراء دراسات مقارنة كعبر ثقافية لتجارب عالمية ناجحة للدمج 
 كالاستفادة منها  .

 فى الأبحاث الخاصة بالأطفاؿ المعرضوف لخطر الإعاقة . التوسع
شاء المدارس إنتوسيع نطاؽ التأىيل المرتكز على المجتمع ،كالتوسع فى 

 كالفصوؿ المجتمعية. 
 المراجع 

( : اتجاىات الطلبة فى المدارس العمانية 2013إبراىيم أمين القريوتى )
( 3)23ت نفسية نحو الدمج التربول لأقرانهم ذكل الإعاقة،دراسا

،359-375 
التنظير كالتشخيص -( : صعو بات التعلم 2010أحلبـ حسن محمود )

 الإسكندرية ،مركز إسكندرية للكتاب .-العلبج 
( : دراسة مقا نة لاتجاىات طالبات 2011آماؿ مصطفى منشاكل )

كمعلمات الت بية الخاصة نحو دمج كتشغيل المعاقين ،دراسات نفسية 
21(3 ،)423-446 

-دليل معلم التر بية الخاصة -( : غرفة المصادر 2006با رل ماكنمارا )
ترجمة زيداف السرطاكل كإبراىيم سعد أبو نياف ،الرياض ،جامعة الملك 

 سعود للنشر العلمى.
(: التدخل المبكر، مقدمة فى 1998جماؿ الخطيب كمنى الحديدل )

 ر للطباعة كالنشر .التربية الخاصة فى الطفو لة المبكرة، عماف ، دار الفك
( : مناىج كأسليب التدريس فى التربية الخاصة 2003جماؿ الخطيب )

 ، عماف ، مكتبة الفلبح .2،ط
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( : المدخل إلى التربية الخاصة 2003جماؿ الخطيب كمنى الحديدل )
 ،عماف، مكتبة الفلبح.

( :الاتجاىات العامة 2009حناف السيد زيداف كفاركؽ محمد صادؽ )
الشامل كعلبقتها بالتفاعل الكفء بين ذكل الاحتياجات نحو الدمج 

 .449-417( ،2)19الخاصة كأقرانهم من التلبميذ،دراسات نفسية ،
( :البرامج التربوية للؤفراد ذكل الحاجات 2006خولة أحد يحى )

 الخاصة ، عماف، دار المسيرة.
( : فعالية برنامج إرشادل لمقترح 1999دعاء عوض سيد أحمد )

فى تحسين السلوؾ الاجتماعى لأبنائهن  الأطفاؿ المعاقين عقليان لأمهات 
 ،رسالة ماجستير غير منشورة. كلية التربية جامعة الإسكندرية .

( :اتجاىات المعلمين ك أكلياء الأمور 2011دعاء عوض سيد أحمد )
نحو دمج ذكل الاحتياجات الخاصة فى المدارس العادية بمحافظة 

المتغيرات،مجلة كلية التربية جامهة طنطا ية فى ضوء بعض ر الإسكند
،44(2 ) 

( :برنامج تدريبى 2011دعاء عوض سيد أحمد كنرمين عونى محمد )
قائم على التعليم العلبجى كتأثيره فى تنمية مهارات التفكير الإيجابى 
كالتحصيل الدراسى لدل ذك. صعوبات تعلم الرياضيات من تلبميذ الصف 

لدراسات الإنسانية كالتربوية ،كلية التربية بدمنهور بتدائى ،مجلة الإالرابع ا
،3(4 ،) 



 331 

(: الدمج الشامل لذكل 2002دياف برادلى كمارجريت سيزر )
الاحتياجات الخاصة مغهومو كخلفيتو النظرية ،العين، دار الكتاب 

 الجامعى.
( :أساسيات التربية الخاصة ،جدة ، جهينة للنشر 2000راضى الوقفى )

 كالتوزيع.
(: تعليم ذكل الاحتياجات 2003د كولا رسو ككولين أكركرؾ )ركنال

،ترجمة أحمد الشامى كأيمن كامل -كتاب لكل المعلمين -الخاصة 
 كعادؿ دمرداش كعلى عبد العزيز، القاىرة ، مركز الأىراـ .

(: التعليم العلتجى كالرعاية المتكاملة لغير 2005زينب محمود شقير )  
 بة النهضة.العاديين ، القاىرة ، مكت

( :مناىج تعليم ذكل الاحتياجات الخاصة فى 2003سهير سلبمة شاش )
ض ء متطلباتهم الانسانية كالاجتماعية كالمعرفية ، القاىرة.   مكتبةزىراء 

 الشرؽ.
( :اتجاىات معاصرة فى رعاية كتنمية الأطفاؿ ذكل 2008سوسن مجيد )

 توزيع. الاحتياجات الخاصة ،القاىرة ، دار صفاء للنشر كال
(: سيك لوجية ذكل الاحتياجات 2005عبد المطلب أمين القريطى )

 الخاصة كتربيتهم ،القاىرة ، دار الفكر العربى .
( : آليات التدريس العلبجى لذكل صع 2006فتحى مصطفى الزيات )

نتباه مع فرط النشاط ، المؤتمر الدكلى الأكؿ لصعوبات التعلم ، لإبات ا
 الرياض .
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( : تعليم الرياضيات للؤطفاؿ بطيئ التعلم ،  2001يرة )محبات أبو عم
 القاىرة ، مكتبة الدار العربية .

دف ، دار الفكر ر مقدمة فى الإعاقة البصرية، الأ( :1998منى الحديدل )
 للنشر كالتوز يع .

( :الدكرة التأسيسية 2010نايف عابد الزارع كيحى عبيدات كرانيا عثماف )
رسالة أمل لتأىيل  العقلية كالتوحد ، جدة ،مركزلإعداد مدربى الإعاقات 

 ذكل الاحتياجات الخاصة 
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بعض الأبعاد النفسية كالاجتماعية المرتبطة بتسرب الفتيات من 
 التعليم
 إعداد

 أ.د / السيد محمد عبد المجيد عبد العاؿ
 طجامعة دمياب أستاذ الصحة النفسية كعميد كلية التربية

 مقدمة:
يعد التعليم أحد أىم السبل كالوسائل التي تحمل صاحبها إلى العلياء، 
كيمهد الطريق أماـ صاحبو للتفوؽ على صاحب الماؿ بعلمو، فقد قاؿ 

 الشاعر:
 كالجهل يهدـ بيوت العز كالشرؼ" ،"العلم يرفع بيوتان لا عماد لها 

مجتمع تربية النشء، كتعد المدرسة ىي المؤسسة التعليمية التي أناط بها ال
كصقل مهاراتهم كتنمية قدراتهم المختلفة، كذلك بما يؤىلهم من المضي 

خراط في سوؽ لإنقدمان بالمجتمع، كتحقيق التقدـ كمواكبة التطور، كا
العمل متحصنين بكم لابأس بو من المعارؼ كالمعلومات، كالتي تساعدىم 

 فسهم. في القياـ بدكرىم بعد ذلك تجاه أكطانهم كتجاه أن
كبالرغم من أىمية التعليم كما أقرتو كافة القوانين كالشرائع السماكية 
كالوضعية من ضركرة طلب العلم، كمبادئ ثورة الثالث كالعشركف من يوليو 

ـ التي أقرت أحقية الجميع في التعليم المجاني، فإف من 1952عاـ 
ي المظاىر التي طفت علي السطح منذ سنوات ظاىرة الهركب المدرس

كالتسرب لفترات طويلة، فقد اتسع في الآكنة الأخيرة نطاؽ ظاىرة 
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التػػسرب الدراسػػػػػي، خاصة في دكؿ العالم النامي التي تعاني شعوبو من 
بتوفير تكاليف التعليم، كتعاني أنظمتو  أكضاع اقتصادية متردية لا تسمح

رية، كىذه الموارد البش التعليمية من الجمود كالتخلف كعػػدـ كفػػػػػاءة
المجتمعات،  الظاىرة لها انعكاسها الخطير فهي كالقنبلة داخل ىذه

فاتساعها يؤدم لزيادة الأمية كضعف الإمكانيات البشرية كالتدىور 
 كغيرىا من المشكلبت الاجتماعية. الأخلبقي

لقد أثار تفشي ىذه الظاىرة قلق الكثير من المربين كالمثقفين 
ن الحكومات ىذه المشكلة اىتمامان خاصان كالسياسيين، كأكلت الكثير م

من أجل دراسة ىذه الظاىرة التي تؤثر سلبان ليس على المتسربين فقط بل 
على المجتمع ككل، لأف التسرب يؤدم إلى زيادة تكلفة التعليم كيزيد من 
معدؿ البطالة كانتشار الجهل كالفقر كغير ذلك من المشاكل الاجتماعية 

 .كالاقتصادية
سبة التسرب بين الفتيات عنها لدل الذكور، كذلك نتيجة عدد من كتزداد ن

الأسباب التي تتعلق ببعض الأفكار الخاطئة المتعلقة بجدكل تعليم 
الإناث، كمنع الاختلبط كغيره من الأفكار الهدامة التي لا أساس لها من 

 الصحة، أك نتيجة للظركؼ الاقتصادية المتدنية للؤسرة. 
(Goldhaber, D. & Brewer, J. 2000, P133) 

كتعد ظاىرة التسرب من التعليم من المشكلبت ذات الأثار السلبية 
الاجتماعية كالثقافية كالتربوية كالنفسية، كما أنها من مسببات الهدر 
الاقتصادم في التعليم، فهي تؤثر على المتسربة من التعليم فتشعر 

المجتمع كالكفاءة بالدكنية كانخفاض تقدير الذات لديها كالنقمة على 
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الاجتماعية لديها كالاغتراب عن المجتمع الذم تعيش فيو كالسلوؾ 
 نطوائي كغيره من الأثار المترتبة على ىذه الظاىرة.لإا

 –كلذا كاف لزامان على الباحثين السعي كراء استقصاء أساب ىذه الظاىرة 
بات كالتعرؼ على مترت –كىو ما تناكلتو العديد من الدراسات السابقة 

تلك الظاىرة على كافة النواحي الشخصية للمتسربة من التعليم، كالعمل 
على تكوين صورة متكاملة عن مأؿ المتسربة من التعليم، كذلك للحد من 

 تلك الظاىرة.
 كمن ثم فإف الباحث يتناكؿ ىذا الموضوع كفقان للنقاط التالية:

النفسية  الأبعاد.أسباب التسرب..أنواع التسرب...  مفهوـ التسرب
 الأبعاد الاجتماعية للمتسربات من التعليم..للمتسربات من التعليم.
 التوصيات كالمقترحات.

 مفهوـ التسرب:
الدراسة في مرحلة معينة دكف إتماـ ىذه المرحلة،  عن التلميذ انقطاع ىو

مما يترتب عليو ضياع ما ارتبط بو من نفقات، كلو أبعاده المتعددة في 
 (309، ص 2001)جودت عزت، النظاـ التعليمي. 
نقطاع عن المدرسة قبل إتمامها لأم سبب )باستثناء لإيقصد بالتسرب ا

، ص 2002)على الشخيبي،  .الوفاة( كعدـ الالتحاؽ بأم مدرسة أخرل
352) 

نقطاع المبكر عن الدراسة، كبمفهومو اللغوم الامتناع لإكالتسرب ىم ا
فيو التلميذ لو الحق في الدراسة في كقت ما زاؿ  كالرفض كالعزكؼ عن

العزكؼ الكلي أك عدـ الالتحاؽ بالمؤسسة  متابعة تعليمو، كمن جهة أخرل
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مرتبطة بالمستهدؼ/ التلميذ أك  التعليمية لأسباب ذاتية أك موضوعية
بمحيطو. كالمتسرب ىو التلميذ الذم يترؾ المدرسة قبل نهاية السنة 

 (18 :2010سعد الهميم، التي سجل بها.)الأخيرة من المرحلة الدراسية 
قطاعان كاملبن عن الدراسة إنكيعرفو الباحث بأنو انقطاع التلبميذ/ التلميذات 

كتركهم لها بعد الالتحاؽ بها سواء انقطاعان بعد بدء الدراسة مباشرة أك 
خلبؿ أم صف من صفوؼ الدراسة التي تتضمنها المرحلة دكف إنهاء ىذه 

 المرحلة. 
 :أنواع التسرب

عظم التعريفات السابقة للتسرب الدراسي على أنو انقطاع التلميذ اتفقت م
عن الدراسة في مرحلة معينة كىو لا يزاؿ في سن التعليم، ككفقان لتلك 

المرحلة التي انقطعت فيها التلميذة عن التعليم فإنو يمكن تحيدم أنواع 
 التسرب كفقان لما يلي:

 بتدائية: لإلتحاؽ المرحلة الإالتسرب من ا
لتحاؽ بالدراسة مرتبطان بمدل قدرة التعلم لإقصد بو انقطاع التلميذ عن اكي

على مواجهة مطالب المجتمع، كاستيعاب جميع الملزمين كضماف فرض 
 ( سنة.12 – 6بتدائي )لإالتعليم على كل من ىم في سن التعليم ا

 التسرب من المدرسة: 
هاية المرحلة، كىو كيقصد بو انقطاع التلميذ عن الدراسة قبل كصولو إلى ن

أكثر الأنواع انتشاران، كيرتبط ىذا النوع ارتباطان كثيقان بالرسوب. )سعد 
 (23، ص2010الهميم، 

 ( بين نوعين من التسرب ىما:153، ص 2013كيميز ياسر أبو حراز )
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التسرب المؤقت: كىو الذم يحدث بشكل يومي متكرر، ثم يتحوؿ إلى 
 ينتج عنو فصل التلميذ من المدرية.انقطاع تدريجي، ثم انقطاع مستمر 

 التسرب الدائم: كيقصد بو ىجر التلميذ للدراسة كلية.
 أسباب التسرب:

يرجع غياب الطالب كىركبو من المدرسة لأسباب كعوامل عدة منها ما 
يعود إلى الطالب نفسو كمنها ما يعود للمدرسة كمنها ما يعود لأسرتو كمنها 

تتمثل تلك الأسباب كالدكافع التي تكمن لعوامل أخرل غير ىذه كتلك ، ك 
 كراء غياب الطالب كىركبو من المدرسة في: 

 أكلان : العوامل الذاتية : 
 كىي عوامل ترجع للطالب نفسو كتتمثل في: 

شخصية الطالب كتركيبتو النفسية بما يمتلكو من استعدادات كقدرات  -1
 .كميوؿ تجعلو لا يتقبل العمل المدرسي كلا يقبل عليو 

الإعاقات كالعاىات الصحية كالنفسية الملبزمة للطالب كالتي تمنعو  -2
عن مسايرة زملبئو فتجعلو موضعان لسخريتهم فتصبح المدرسة بالنسبة لو 

خبرة غير سارة مما يدفعو إلى البحث عن كسائل يحاكؿ عن طريقها إثبات 
 .ذاتو 

ل طرؽ عدـ قدرة الطالب على استغلبؿ كتنظيم كقتو كجهل أفض  -3
الاستذكار، مما يسبب لو إحباطان ك إحساسا بالعجز عن مسايرة زملبئو 

  .تحصيليان 
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الرغبة في تأكيد الاستقلبلية كإثبات الذات فيظهر الاستهتار كالعناد   -4
ك كسر الأنظمة كالقوانين التي يضعها الكبار) المدرسة كالمنزؿ ( كالتي 

  .يلجأ إليها كوسائل ضغط لإثبات كجوده 
ضعف الدافعية للتعلم كىي حالة تتدنى فيها دكافع التعلم فيفقد   -5

الطالب الاستثارة كمواصلة التقدـ مما يؤدم إلى الإخفاؽ المستمر كعدـ 
 (44، ص2010)سعد الهميم،  0تحقيق التكيف الدراسي كالنفسي

 ثانيان: العوامل المدرسية: 
قائم كالظركؼ السائدة كىي عوامل تعود لطبيعة الجو المدرسي ك النظاـ ال

 التي تحكم العلبقة بين عناصر المجتمع المدرسي مثل:
عدـ سلبمة النظاـ المدرسي كتأرجحو بين الصرامة كالقسوة كسيطرة  -1

العقاب كوسيلة للتعامل مع الطلبب أك التراخي كالإىماؿ كعدـ توفر 
 .كسائل الضبط المناسبة 

كغير مقنن مثل تكليف سيطرة بعض أنواع العقاب بشكل عشوائي  -2
الطالب بكتابة الواجب عدة مرات كالحرماف من بعض الحصص الدراسية 

 الخ ...كالتهديد بالإجراءات العقابية 
عدـ الإحساس بالحب كالتقدير كالاحتراـ من قبل عناصر المجتمع  -3

 المدرسي حيث يبقى الطالب قلقان متوتران فاقدان الأمن النفسي.
دـ إيفاء التعليم لمتطلباتو الشخصية كالاجتماعية إحساس الطالب بع -4
عدـ توفر الأنشطة الكافية كالمناسبة لميوؿ الطالب كقدراتو  -5

كاستعداداتو التي تساعده في خفض التوتر لديو كتحقيق المزيد من 
  الإشباع النفسي 
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كثرة الأعباء كالواجبات ، خاصة المنزلية التي يعجز الطالب عن    -6
  تطلباتها الإيفاء بم

عدـ تقبل الطالب كالتعرؼ على مشكلبتو ككضع الحلوؿ المناسبة  -7
لها مما أكجد فجوة بينو كبين بقية عناصر المجتمع المدرسي فكاف ذلك 
سببان في فقد الثقة في مخرجات العملية التعليمية برمتها كاللجوء إلى 

 (5، ص 2012ركاف نسيبة، مصادر أخرل لتقبّلو. )
 وامل الأسرية: ثالثا : الع

كتتمثل في طبيعة الحياة المنزلية كالظركؼ المختلفة التي تعيشها كالركابط 
 التي تحكم العلبقة بين أعضائها، كمما يلبحظ في ىذا الشأف ما يلي: 

اضطراب العلبقات الأسرية كما يشوبها من عوامل التوتر كالفشل من  -1
ما يشعر الطالب خلبؿ كثرة الخلبفات كالمشاجرات بين أعضائها م

  .بالحرماف كفقداف الأمن النفسي 
ضعف عوامل الضبط ك الرقابة الأسرية بسبب ثقة الوالدين المفرطة  -2

في الأبناء أك إىمالهم ك انشغالهم عن متابعتهم الذين كجدكا في عدـ 
 المتابعة فرصة لاتخاذ قراراتهم الفردية بعيدا عن عيوف الآباء 

ية كالتي تتأرجح بين التدليل كالحماية الزائدة سوء المعاملة الأسر   -3
نقياد لكل المغريات لإنجذاب كسهل الإالتي تجعل الطالب اتكاليان سريع ا

كبين القسوة الزائدة كالضوابط الشديدة التي تجعلو محاطان بسياج من 
الأنظمة كالقوانين المنزلية الصارمة مما يجعل التوتر كالقلق ىو سمة 

 .لو يبحث عن متنفس آخر بعيد عن المنزؿ كالمدرسة الطالب الذم يجع
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عدـ قدرة الأسرة على الإيفاء بمتطلبات كاحتياجات المدرسة   -4 
الطالب بشكل عاـ ،مما يدفع الطالب لتعمد الغياب منعان  ،كحاجات

 (2015:54)محمدم حمزة،للئحراج كمحاكلة للبحث عما يفي بمتطلباتو
 رابعان: عوامل أخرل: 

 ي غير ما ذكر أعلبه كمن أىمها: كتتمثل ف
جماعة الرفاؽ كما يقدمو أعضاؤىا للطالب من مغريات تدفعو   -1

نصياع لرغباتهم في الغياب كالهركب من المدرسة كإشغاؿ لإلمجاراتهم كا
 الوقت قضاء الملذات الوقتية. 

عوامل الجذب المختلفة التي تتوفر للطالب كتصبح في متناكؿ يده  -2
من المنزؿ مثل الأسواؽ العامة كشواطئ البحر كأماكن  بمجرد خركجو

 التجمع كمقاىي الإنترنت كالكازينوىات.
 بعض الأبعاد النفسية المرتبطة بتسرب الفتيات من التعليم:

ىي سلوؾ يبرز صاحبو في صورة شخصية متقوقعة تعيش  نطوائية:لإا
وف كحيدة بإرادتها كرغبتها في عالم شديد الخصوصية، كتستمتع عندما تك

القراءة، النت،  (كتقلق عندما تكوف بين الناس، ذات ىوايات فردية
من الإيجابية فهي ان تى إف كانت تملك شيئح (مهارات البرمجة كالكمبيوتر

 .تقع في دائرتها فقط
 ,David)كقد أشارت العديد من الدراسات كدراسة ديفيد كأخركف 

H,2011) نطوائية مقارنة لإصفن باأف الفتيات المتسربات من التعليم يت
بقريناتهن غير المتسربات كلعل ىذا ىو أحد أىم الأسباب النفسية 

 كالأبعاد السيكولوجية التي ترتبط بتلك الظاىرة.
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في شموليتو تقويم عاـ لقيمة الشخص  تقدير الذات: يقصد بتقدير الذات
تج نفسو، أم درجة تحقيقو لذاتو، كيعتبر تقدير الذات في الوقت نفسو نا

البناء النفسي للفرد كإنتاج النشاط المعرفي كالاجتماعي. كبالتالي فإف 
تقدير الذات ىو بناء متتالي لا يولد مع الشخص بل يتطور كفق عملية 
دينامية كمتواصلة، كىو بعد أساسي في بناء الشخصية فهو بمثابة" الوعي 

 .(Monk, H. 1994, P. 140) بقيمة الأنا"
 (36 : 2009محمد أبو عسكر )سات كدراسة كقد أظهرت بعض الدرا

أف المتسربين من التعليم بشكل عاـ يعانوف من انخفاض في تقدير 
الذات، كالشعور بالدكنية كالخوؼ من عدـ القدرة على استكماؿ التعليم 

 بسبب الفهم غير الواقعي لقدراتهم كالتقدير المنخفض لذاتهم.
نطوائية لإلتعليم يعانوف من امما سبق يتضح أف الفتيات المتسربات من ا

مما يؤثر على توافقهم النفسي، كما أنهن منخفضي التقدير لذاتهن بما 
يعجل من عملية التسرب لديهن، كالابتعاد عن استكماؿ التعليم كذلك 
إلى جانب عوامل أخرل ارتبطت بظاىرة التسرب كالمعتقدات الخاطئة عن 

قتصادم لدل الأسرة، مما جدكل تعليم الفتيات، أك تدني المستول الا
يدفع الفتاة إما لأسباب تتعلق بشخصيتها كما تعانيو من انطوائية أك 
انخفاضان في تقدير ذاتها، أك لأسباب ترتبط بهذه الظاىرة كخارجة عن 

 إرادة الفتاة كالأسرة كىو ما سبق ذكره.
 بعض الأبعاد الاجتماعية المرتبطة بتسرب الفتيات من التعليم:

 لاجتماعية:الكفاءة ا
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لما كاف التعليم أحد مقومات تنمية المجتمع كنمائو، فإف التسرب من 
 التعليم ىو معوؿ ىدـ لهذا المجتمع، كيمثل ىدران لمقدراتو.

كالفتاة كأحد أركاف المجتمع فهي النصف كتلد النصف، فإف تسربها من 
التعليم كعدـ استكمالها لو يعمل على تقويض محاكلات المجتمع 

 .للنهوض
كقد ارتبط بظاىرة التسرب لدل الفتيات عددان من الأبعاد المترتبة على 
تلك الظاىرة كتدني مستول الكفاءة الاجتماعية كالتي يقصد بها المهارات 
الاجتماعية ك الوجدانية ك المعرفية ك السلوكيات التي يحتاج الأفراد إليها 

 ,.Welsh J. & Bier man K)من أجل تكيفهم الاجتماعي الناجح 
2003, P. 6) 

كتعد الكفاءة الاجتماعية مظلة لجميع المهارات الاجتماعية التي يحتاجها 
الفرد لكن ينجح في حياتو كعلبقاتو الاجتماعية فالشخص ذك الكفاءة 
الاجتماعية ينجح في اختيار المهارات  المناسبة لكل موقف، كيستخدمها 

 (212، ص 2003نواتج إيجابية. )حسن مصطفى،  إلىبطرؽ تؤدم 
أف الكفاءة الاجتماعية تعني إجادة  Wendy(1999,P.4)كترل كيندل

مهارات اجتماعية تسهل كتيسر التفاعل الاجتماعي، كفهم عواطف الفرد 
كعواطف الآخرين كإدراكها، كمعرفة المفاىيم الدقيقة لموقف لنتمكن من 

ها، التفسير الصحيح للسلوكيات الاجتماعية كالاستجابات الملبئمة ل
 كفهم الأحداث الشخصية كالتنبؤ بها. 
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كتعاني الفتيات المتسربات من التعليم من قصور في الكفاءة الاجتماعية 
(  52 -50 : 2002كالمتمثلة في أبعادىا كالتي يحددىا طريف فرج )
 في أربع مهارات مكونة للكفاءة الاجتماعية كىي:

الفرد على التعبير عن مهارات توكيد الذات: تظهر ىذه المهارات في قدرة 
المشاعر كالآراء كالدفاع عن الحقوؽ، كتحديد المهارات في مواجهة 

 ضغوط الآخرين.
مهارات كجدانية: تظهر ىذه المهارات في تيسير إقامة الفرد لعلبقات 
كثيقة ككدكدة مع الآخرين، كإدارة التفاعل معهم على نحو يساعد على 

ل على التعاطف كالمشاركة الاقتراب منهم كالتعرؼ عليهم، كتشتم
 الوجدانية.

مهارات الاتصاؿ: كتعبر عن قدرة الفرد على توصيل المعلومات للآخرين 
لفظيان أك غير لفظيان، كتلقي الرسائل اللفظية كغير اللفظية من الآخرين 

 كفهم مغزاىا كالتعامل معهم في ضوئها.
قدرة الفرد  لىإنفعالية: كتشير لإمهارات الضبط كالمركنة الاجتماعية كا

على التحكم بمركنة في سلوكو اللفظي كغير اللفظي الانفعالي كخاصة في 
موقف التفاعل مع الآخرين، كتعديلو كفقان لما يطرأ من تغيرات على 
الموقف، كمعرفة السلوؾ الاجتماعي الملبئم للموقف، كاختيار التوقيت 

 المناسب لإصداره فيو.
المرتبطة بالكفاءة الاجتماعية نجد أف كبناء على تلك الأبعاد السابقة 

الطلبب المتسربين من التعليم بشكل عاـ باختلبؼ النوع يعانوف قصوران 
في تلك الأبعاد، بينما تزيد درجات القصور لدل الفتيات المتسربات في 
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تلك الأبعاد، فنجد الفتيات المتسربات يعانين قصوران في بعد توكيد 
ر عن المشاعر كالآراء كالدفاع عن الذات، حيث يعجزكف عن التعبي

حقوقهن نتيجة لنظرتهن المتدنية لأنفسهن كانخفاض تقدير الذات لديهن، 
كالعجز عن مواجهة ضغوط الآخرين، كفي البعد الوجداني يجد الفتيات 
المتسربات من التعليم  صعوبة في إقامة لعلبقات كثيقة ككدكدة مع 

على نحو يساعد على الاقتراب الآخرين، كعجز في إدارة التفاعل معهم 
 منهم كالتعرؼ عليهم.

أما البعد التواصلي فيجدف صعوبة في توصيل المعلومات للآخرين لفظيان 
أك غير لفظيان، كتلقي الرسائل اللفظية كغير اللفظية من الآخرين كفهم 
مغزاىا كصعوبة التعامل معهم في ضوئها، كفي البعد الاجتماعي فتجدىن 

التحكم بمركنة في سلوكهن اللفظي كغير اللفظي  غير قادرات على
كالانفعالي، كخاصة في موقف التفاعل مع الآخرين، كتعديلو كفقان لما يطرأ 
من تغيرات على الموقف، كعدـ معرفة السلوؾ الاجتماعي الملبئم 

 للموقف، كعدـ اختيار التوقيت المناسب لإصداره فيو.
 التوصيات كالمقترحات:

كل مهتم بأمور العملية التعليمية مدل فداحة ظاىرة   لم يعد يخفى على
التسرب الدراسي، كأسبابها المؤدية إليها، كالنتائج المترتبة على تلك 
الظاىرة، كمن ثم ينبغي العمل على حل تلك المشكلة كخفض تأثيرىا 
كحجمها خدمة لبلدنا الحبيبة كسعيان نحو اللحاؽ بركب الحضارة كالتقدـ، 

سلبية التي تضر بالمجتمع قدر الإمكاف، كمواجهة للفكر كمنع الأثار ال
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المتطرؼ الذم قد ينشأ عن سوء استغلبؿ بعض الفئات للمتسربين من 
 التعليم، كمن ثم يوصي الباحث بما يلي:
قاعدة معلومات إحصائيػػػة عػػػن  القياـ بدراسات من حين لآخر لتوفير

ـ كالفتيات بشكل نسب كأسباب التسرب من التعليم للطلبب بشكل عا
 .خاص

المقررة كنظاـ الاختبارات لتحديػػػػد  إجراء دراسة من أجل تقييم المواد
 الطلبب. مدل مناسبتها لقدرات كمستول

على الفتيات المعرضات لخطر التسرب لتشجيعهن  إيجاد آلية للتعرؼ
للبقاء في المدرسػػػػة كإتمػػػػػاـ  كرفع معنوياتهن كبذؿ كل جهد لمساعدتهن

 .عػػليمهنت
المدرسة كإيجاد حوافز للذيػػػػػػن يعودكف  تشجيع المتسربات للعودة إلى

 .كيتموف دراستهن
 .إلزاميان حتى المػػػػػرحلة الثانويػػػػػػة السعي لتطبيق نظاـ يجعل التعليم

من قبل المرشد الطلببي كالاتصاؿ بولي أمر الطالػػبة  المتابعة الدقيقة
المعلومات حوؿ مستػػول الطالبة كالمصاعػػػػب للتشاكر كتبادؿ الآراء ك 

 .المساعدة في حلها التعليمية التي تواجو الطالبة من أجل
في  مساعدة الطالبات الذين يعانوف من ضعف التحصيل العلمي أك صعوبة

بعض المواد كإيجاد فصوؿ تقوية مسائية يحضرىا أكلياء الأمور مػن أجل 
 معنويات فتياتهم تشجيع كرفع

الاتصاؿ من  ر العلبقة بين المنزؿ كالمدرسة كاستعماؿ جميع قنواتتطوي
 .أجل توثيق العلبقة لتحقيق الأىداؼ المعنوية المنشودة
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بالمدرسة كمواصلة الزيارات للتعرؼ  توعية أكلياء الأمور بأىمية اتصالهم
 .على أحواؿ كمستول تحصيل بناتهن الطالبات

بة كترغيبها فػػػي المدرسػػػة كالتعاكف تفعيل دكر المنزؿ من أجل تحفيز الطال
مع المرشد الطلببي لحل المشاكل الشخصية كالصعوبات التعليمية التي 

 .قد تواجو الطالبات
 المراجع

(. الإدارة التعليمية كالإشراؼ التربوم: 2001جودت عزت عطوم )
 عماف: دار الثقافة للنشر كالتوزيع. أصولها كتطبيقاتها.

(: الاضطرابات النفسية في الطفولة 2003عطي)حسن مصطفي عبد الم
 العلبج. القاىرة: دار القاىرة . –كالمراىقة: الأسباب التشخيص 

 المدرسي التسرب ظاىرة معالجة (. سياسات2012نسيبة ) عسلي ركاف
 القدس الشرقية، كرقة عمل مقدمة للملتقى الفكرم العربي. مدينة في

الاجتماعية للمتسربين  الخصائص.(2010سعد محمد على الهميم )
دراسيان كعلبقتها بالتسرب الدراسي. رسالة ماجستير غير منشورة، كلية 

 الدراسات العليا، جامعة نايف العربية للعلوـ الأمنية.
(. المهارات الاجتماعية كالاتصالية: دراسات 2002)فرج طريف شوقي 

 كبحوث نفسية. القاىرة: دار غريب.
(. علم اجتماع التربية المعاصر. 2002على السيد محمد الشخيبي )

 القاىرة: دار الفكر العربي.
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(. دكر الإدارة المدرسية في مدارس 2009محمد فؤاد سعيد أبو عسكر )
البنات الثانوية في مواجهة ظاىرة التسرب الدراسي بمحافظات غزة كسبل 

 غزة.تفعيلو. رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، الجامعة الإسلبمية ب
(. التسرب المدرسي دراسة حالة: مديرية التربية 2015محمدم حمزة )

لولاية النعامة. رسالة ماجستير غير منشورة، كلية العلوـ الإنسانية 
 كالاجتماعية، جامعة أبي بكر بلقايد، الجزائر.

(. البدائل التربوية المبتكرة لإعادة 2013ياسر محمد مكي أبو حراز )
سة كالمتسربين إلى التعليم العاـ. مجلة دراسات الأطفاؿ خارج المدر 

 . 190 – 157(، ص ص 22تربوية، )
 David, H, Leigh P,Tara,V JoAnne M., Vidyalakshmi S(2011) 

The Efficacy of the Renew Model: Individualized School-to-
Career Services for Youth At Risk of School Dropout. The 
journal of At-Risk issues,15,2, 
Goldhaber, D. & Brewer, J. (2000). Does teacher certification 
matter? High school certification status and student 
achievement. Educational Evaluation and Policy Analysis, 22, 
PP. 129-145. 
Monk, H. (1994). Subject matter preparation of secondary 
mathematics and science teachers and student achievement. 
Economics of Education Review, 13(2), PP. 125-145. 
Wendy, S.(1999): Developing Social competence in children 
.Teachers collage .Columbia university. http, // iume .tic. 
Columbia .educe/ choices/ briefs / choices 03. 

Welsh, J. & Bier man , K. (2003): Social competence. Gate 
Encyclopedia and Adolescence. 
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 " "دراسة للتطلع بين الشباب الجامعى فى علبقتو بمفهوـ الذات
 إعداد

 عبد الغفارإبراىيم زكى على قشقوش.. إشراؼ/ عبد السلبـ  
 .1975رسالة دكتوراه .. كلية التربية .. جامعة عين شمس.. 

 مقدمة:
يحتل الشباب اليوـ مكانة ىامة فى الخطط القومية كالدكلية إلى 
درجة قد يصعب معها القوؿ بأف ىناؾ من لا يشعر بأىميتو، كتفرض 
مشكلبت الشباب نفسها الآف على كثير من الهيئات كالمنظمات المحلية 

لعالمية كمشاكل ملحة تتطلب الأكلوية على ما عداىا من مشكلبت، كا
كأصبح الشباب فى السنوات الأخيرة يمثل كجودان نفسيان اجتماعيان يتكوف 
من فئات فرعية متعددة فى مقدمتها فئة الشباب الجامعى بما لها من 

 دينامية خاصة يمكن أف تؤثر فى عملية تشكيل المجتمع كتغييره.
لدكؿ المتقدمة تعطى إىتمامان متزايدان لقضايا الشباب كقد بدأت ا

كمشكلبتو بعد أف أدركت خطورة الدكر الذل يمكن أف يلعبو الشباب فى 
حياتها، كمن ثم ظهرت فى ىذه الدكؿ دراسات كثيرة كمتنوعة تتناكؿ 
إتجاىات الشباب كمشكلبتو كتطلعاتو كلا تزاؿ ىذه الدراسات مستمرة 

ورات الإجتماعية العالمية، كالأدكار الجديدة التى كمتجددة فى ضوء التط
 يتطلع أك يحاكؿ يتطلع بها شباب تلك الدكؿ.

كتهدؼ الدكؿ المتقدمة من ذلك إلى توفير المناخ النفسى 
الملبئم لتنمية امكانات الشباب كتحقيقها،على نحو يسمح لشباب تلك 
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ىذه  الدكؿ اف يعطى مجتمعو أفضل ما عنده، حتى تستطيع مجتمعات
الدكؿ الوفاء بمتطلبات قيادة العصر، كالإحتفاظ بموقع الصدارة بين 

 مختلف دكؿ العالم. 
كيتخذ الموقف صورة مختلفة إلى حد ما فى الدكؿ النامية، كمن 
بينها مصر حيث تعتمد ىذه الدكؿ إلى حد كبير على مواردىا البشرية فى 

قبل تتطلع إليو، كيعتبر سعيها للئنتقاؿ بمجتمعاتها من كاقع تعيشو إلى مست
الشباب، كالشباب الجامعى بصفة خاصة من أىم ما فى ىذه الموارد 
كأخطرىا، كمن ىنا تبرز أىمية الدراسات التى تدكر حوؿ الشباب فى 
الدكؿ النامية، حيث أنهم الجيل الذل سيتحمل فى المستقبل القريب 

 دمو.مسئولية قيادة المجتمع، كالمحافظة عليو كالنهوض بو كتق
كقد أدركت مصر أىمية العناية بشبابها، فقامت عدة دراسات 
نفسية متنوعة تتناكؿ مشكلبت الشباب كقيمو كاتجاىاتو، غير أنو لا زالت 
ىناؾ العديد من الجوانب فى مجاؿ الشباب لم نخضع للبحث العلمى 
كمن ىذه الجوانب مستول طموح الشباب كتطلعو، كىو ما يلزـ أف يكوف 

 علمى دقيق. موضوع بحث
 ىدؼ الدراسة:

يهدؼ البحث الحالى إلى دراسة مستول التطلع ) الطموح(  
لدل الشباب الجامعى فى علبقتو بمفهوـ الذات، كذلك عن طريق دراسة 
العلبقة بين مستول كل من الطموح المهنى كالطموح الأكاديمى لدل 

لذات، الشباب الجامعى، كبعض أبعاد مفهوـ الذات لديهم كدرجة تقبل ا
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درجة الإحساس بالتباعد، درجة تقبل الأخرين، درجة الإستبصار بالذات، 
 بالإضافة إلى دافع الإنجاز.

 أىمية الدراسة:
تكمن أىمية البحث فى ؛ أىمية الجانب الذل يتصدل لدراستو،  

حيث أنو محاكلة لدراسة مستول التطلع )الطموح( لدل الشباب 
، كيعتبر ىذا الجانب ذا أىمية كبيرة الجامعى، كعلبقة ذلك بمفهوـ الذات

سواء من الناحية الأكاديمية،أك من الناحية التطبيقية؛ فمن الناحية 
الأكاديمية تحاكؿ الدراسة أف تستعرض مختلف الآراء كالأساليب التى 
قبلت كاستخدمت فى تحديد كقياس مستول التطلع )الطموح(، فى كل 

ى من ذلك العرض بتعريف مقترح من الدراسات العربية كالأجنبية، كينته
لمستول الطموح، كىو من جانب آخر محاكلة لدراسة العلبقة بين مستول 
التطلع ) الطموح( كمفهوـ الذات لدل الشباب الجامعى؛ كمن الناحية 
التطبيقية توفر الدراسة بعضان من المعلومات عن بعض الجوانب النفسية 

افو كمطامحو فى الحياة، تلك ذات العلبقة باختيار الفرد كتحديده لأىد
المعلومات التى لا غنى عنها، إذا كاف ىدؼ المهتمين برعاية الشباب 
كتوجيهو ىو تمكينو من الحياة المشبعة المتوافقة.... ، ىذه الحياة التى 
يستطيع فيها الفرد أف يحقق ذاتو بتحقيق ما لديو من قدرات كإمكانات 

ة من القياـ بدكره فى المجتمع خلبقة، بحيث يتمكن الشباب فى النهاي
 على نحو أكثر فعالية.
 مصطلحات الدراسة:
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مستول التطلع )الطموح(: يقصد بمستول التطلع ىو ىدؼ ذك مستول 
محدد يتوقع أك يتطلع الفرد إلى تحقيقو من جانب معين من حياتو، 
كتختلف درجة أىمية ىذا الهدؼ لدل الفرد ذاتو بإختلبؼ جوانب 

تلف ىذه الدرجة بين الأفراد فى الجانب الواحد، كيتحدد الحياة، كما تخ
 مستول ىذا الهدؼ كأىميتو فى ضوء الإطار المرجعى للفرد.

درجة تقبل الذات: ىى عبارة عن مقدار الفرؽ أك التباعد بين تقدير الفرد 
للذات الواقعية كتقديره للذات المثالية فى مجموعة من الصفات التى 

 الذات. يتضمنها إختبار مفهوـ
درجة الإحساس بالتباعد: ىى عبارة عن مقدار الفرؽ أك درجة  -1

التباعد بين تقدير الفرد للذات الواقعية،كتقديره للشخص العادل 
 فى مجموعة من الصفات التى يتضمنها إختبار مفهوـ الذات.

درجة تقبل الآخرين: ىى عبارة عن مقدار الفرؽ أك التباعد بين  -2
دل، كتقديره للذات المثالية فى تقدير الفرد للشخص العا

 مجموعة من الصفات التى يتضمنها أختبار مفهوـ الذات.
درجة الاستبصار بالذات: ىى عبارة عن مقدار الفرؽ أك التباعد -3

بين تقدير الفرد لذاتو الواقعية كمتوسط تقدير الفرد لذاتو الواقعية 
 كمتوسط تقديرات الآخرين عنو فى مجموعة من الصفات التى

 يتضمنها اختبار الاستبصار بالذات.
الدافع إلى الإنجاز: ىو استعداد ثابت نسبيان فى الشخصية، -4

يحدد مدل سعى الفرد كمثابرتو فى سبيل تحقيق أك بلوغ نجاح يترتب 
عليو نوع معين من الإشباع، كذلك فى المواقف التى تتضمن تقويم 
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قاس بالإختبار الأداء فى ضوء مستول محدد للئمتياز، كذلك كما ي
 المستخدـ فى الدراسة.

عينة الدراسة: كتتكوف عينة الدراسة من الطلبب الذكور المنقولين إلى 
السنة الرابعة، أقساـ علمية كأدبية بكلية التربية، جامعة عين شمس الذين 
لم يسبق لهم الرسوب أثناء دراستهم الجامعية، كما تحدد ىذه الدراسة 

لإختبارات كالمقاييس المستخدمة فيها.كأفراد بالمتغيرات التى تقاس با
العينة من ذكل مستويات مرتفعة أك منخفضة من حيث التحصيل 

 الأكاديمى، كينتموف إلى مستويات اجتماعية اقتصادية متماثلة تقريبان.
( طالب موزعين فى أربع مجموعات، 200كتكونت العينة من ) 

 التالى: ككاف بياف ىذه المجموعات الأربع على النحو 
المجموعة الأكلى: كتتكوف من الطلبب ذكل مستول الإقتدار المرتفع،  
كما يعبر عنو بالمتوسط العاـ للتحصيل الأكاديمى، كالمستول المرتفع 

 من حيث الطموح المهنى كالطموح الأكاديمى.
المجموعة الثانية: كتتكوف من الطلبب ذكل مستول الإقتدار المرتفع كما 

سط العاـ للتحصيل الأكاديمى، كالمستول المنخفض من يعبر عنو بالمتو 
 حيث الطموح المهنى كالطموح الأكاديمى.

المجموعة الثالثة: كتتكوف من الطلبب ذكل مستول الإقتدار 
المنخفض،كما يعبر عنو بالمتوسط العاـ للتحصيل الأكاديمى، كالمستول 

 المرتفع من حيث الطموح المهنى كالطموح الأكاديمى.
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كتتكوف من الطلبب ذكل مستول الإقتدار وعة الرابعة:المجم
المنخفض،كما يعبر عنو بالمتوسط العاـ للتحصيل الأكاديمى، كالمستول 

 المنخفض من حيث الطموح المهنى كالطموح الأكاديمى.
كقد ركعى عند إختيار المجموعات الأربع أف يتشابو العمر  

تجانس ىذه المجموعات  الزمنى لأعضائها قدر الإمكاف، بالإضافة إلى
 ليها.إن حيث المتغيرات السابق الإشارة م

 أدكات الدراسة:
 إعداد الباحث. -مقياس مستول الطموح المهنى - أ

 إعداد الباحث. -مقياس مستول الطموح الأكاديمى - ب

 إعداد الباحث. -مقياس الدافع للئنجاز -ج
 إعداد الباحث. –مقياس الإستبصار بالذات )أ ، ب(  -د
 إعداد محمد عماد الدين إسماعيل. -ار مفهوـ الذات للكباراختب -ق

الأسلوب الإحصائى: يعتمد ىذا البحث على أسلوب تحليل التباين 
لدراسة الفركؽ بين درجات أفراد المجموعات الأربع فى المتغيرات 
الخمس موضع الإىتماـ، كقد تحقق الباحث من مدل تجانس التباين فى 

وعات الأربع ، كذلك بالنسبة لكل جانب من توزيع درجات أفراد المجم
الجوانب المتضمنة فى الدراسة، ككانت النتائج التى حصل عليها الباحث 

 و.إليفى ىذا الصدد تسمح باستخداـ الأسلوب الإحصائى المشار 
كاستخدـ الباحث فى ضوء نتائج التحليل ثنائى الإتجاه للتباين، 

ة للفركؽ الموجودة بين اختبار"ت" لقياس مدل الدلالة الإحصائي
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متوسطات درجات أفراد المجموعات الأربع فى كل من المقاييس 
 المستخدمة.

نتائج الدراسة: تشير نتائج الدراسة إلى أف الطلبب ذكل مستويات 
الطموح المرتفعة أقل تقبلبن للذات، أقل تقبلبن للآخرين، كأكثر إحساسان 

مع نظرائهم ذكل مستويات بالتباعد عن الشخص العادل كذلك بالمقارنة 
 الطموح المنخفضة فى حالة ارتفاع أك انخفاض مستول الإقتدار.

كما تشير النتائج ايضان إلى أف ىؤلاء الطلبب أكثر استبصاران  
بالذات فى حالة انخفاض ذلك المستول، كقد تفوؽ أكلئك الطلبب على 

ى نظرائهم ذكل مستويات الطموح المنخفضة من حيث شدة الدافع إل
 الإنجاز، فى حالة إرتفاع أك إنخفاض مستول الإقتدار.  
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الاستشارية 
 للمجلة 
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 الهيئة الاستشارية للمجلة مرتبة أبجديان 
 الوظيفة الاسم ـ

 أصوؿ التربية
أ.د / أحمد الرفاعي بهجت  1

 العزيزم 
 أستاذ أصوؿ التربية المتفرغ بكلية التربية جامعة الزقازيق  

 أستاذ اصوؿ التربية كالعميد الأسبق لكلية التربية بأسواف  أحمد كامل الرشيدم أ.د / 2
 المنوفية-أستاذ أصوؿ التربية كعميد كلية التربية بشبين الكوـ  أ.د / جماؿ على خليل الدىشاف 3
أستاذ أصوؿ التربية المتفرغ بمعهد الدراسات التربوية جامعة  أ.د / سامي محمد نصار   4

  القاىرة
جامعة عين  –أستاذ متفرغ بقسم أصوؿ التربية كلية التربية  أ.د/ سعيد إسماعيل على 5

 شمس 
 شبين الكوـ جامعة المنوفية  –أستاذ أصوؿ التربية بكلية التربية  أ.د/صبحي شعباف شرؼ   6
 أستاذ أصوؿ التربية بكلية التربية جامعة عين شمس  أ.د / محمد ضياء الدين زاىر  7
 جامعة الفيوـ –أستاذ متفرغ بقسم أصوؿ التربية كلية التربية  .د/ محمد سكراف إمبابىأ 8
أستاذ أصوؿ التربية كالإدارة التعليمية بكلية التربية بشبين الكوـ  أ.د / مجدم محمد يونس  9

 جامعة المنوفية 
 ىاج أستاذ أصوؿ التربية بكلية التربية جامعة سو  أ.د / مصطفى محمد أحمد رجب 10

أ.د/ كضية محمد أحمد إبراىيم  11
 أبو سعده 

 أستاذ أصوؿ التربية بكلية التربية جامعة بنها 

 الإدارة التعليمية كالتربية المقارنة
أ.د/ إبراىيم عباس إسماعيل  12

 الزىيرم 
 أستاذ الادارة التعليمية بكلية التربية جامعة حلواف

أ.د/ سعاد بسيوني عبد النبي  13
 اد  محمد عي

أستاذ التربية المقارنة كالإدارة التعليمية بكلية التربية جامعة عين 
 شمس 
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أستاذ التربية المقارنة كالإدارة التعليمية بكلية التربية جامعة عين  أ.د/ عادؿ عبد الفتاح سلبمة   14
 شمس 

العربي أستاذ الإدارة كالإشراؼ التربوم بالملك سعود/الشرؽ  أ.د محمد عثماف كشميرم  15
 للدراسات العليا بالرياض 

أستاذ التربية المقارنة كالإدارة التعليمية بكلية التربية جامعة عين     أ.د/ نهلة عبد القادر ىاشم 16
 شمس 

 المناىج كطرؽ التدريس
أستاذ المناىج كطرؽ تدريس العلوـ بجامعتي المنيا كالملك خالد  أ.د/ تماـ إسماعيل تماـ محمد 17

 يةبالسعود
أستاذ المناىج كطرؽ تدريس اللغة العربية كالعلوـ الإسلبمية بكلية التربية  أ.د/ عبد الرازؽ مختار محمود  18

 أسيوط.
 أستاذ المناىج كطرؽ التدريس بكلية التربية جامعة المنصورة أ.د / علي عبد السميع محمد قورة 19
 خير كامل الدين خير مجدم أ.د/  20

 الدين
بكلية التربية جامعة ىج كطرؽ تدريس الدراسات الإجتماعية أستاذ المنا

 أسيوط
أ.د / محمد نجيب مصطفى حسن  21

 عطيو
 أستاذ المناىج كطرؽ التدريس ) العلوـ ( جامعة الأزىر 

أستاذ المناىج كطرؽ تدريس اللغة العربية/الدراسات الإسلبمية كلية  أ.د/ مصطفى رسلبف رسلبف موسى  22
 مس.التربية عين ش

أستاذ المناىج كطرؽ تدريس الدراسات الاجتماعيةالمتفرغ بكلية  أ.د / فارعة حسن محمد سليماف 23
 عين شمس   -التربية

أستاذ المناىج كطرؽ التدريس)اللغة الانجليزية(بكلية التربية جامعة عين  أ.د / مجدم مهدم علي سيخة  24
 شمس

 بية الخاصة / تخصصات الإعاقةعلم النفس التربوم / الصحة النفسية / التر 
 أستاذ الصحة النفسية بكلية التربية جامعة كفر الشيخ  أ.د / آماؿ عبد السميع مليجي باظو  25
 أستاذ الصحة النفسية كالتربية الخاصة بكلية التربية جامعة عين شمس  أ.د/ تهاني محمد عثماف منيب  26
 عة البحرينأستاذ بجام أ.د / توفيق عبد المنعم سعد  27
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 أستاذ علم النفس التربوم بكلية التربية الأساسية جامعة الكويت  أ.د/ حمػد بليو حمد العجمي 28
 أستاذ الصحة النفسية بكلية التربية جامعة حلواف  أ.د/ سهاـ على عبد الحميد حسن    29
ة( كلية الطب جامعة ف كالأنف كحنجر ذطب السمع كالأتزاف )الأ ذأستا أ.د/ سهى عبد الرؤكؼ مكي 30

 الزقازيق 
 أستاذ علم النفس الإكلنيكي بكلية الأداب جامعة القاىرة  أ.د/ شعباف جاب الله رضواف   31
 أستاذ الصحة النفسية بكلية التربية جامعة قناة السويس  أ.د / صلبح فؤاد مكاكم  32
 أسيوط  أستاذ علم النفس بكلية الآداب بجامعة أ.د / طو أحمد حسنين   33
 أستاذ الصحة النفسية كالتربية الخاصة بكلية التربية جامعة عين شمس أ.د/ عبد الرحمن سيد سليماف   34
 أستاذ الصحة النفسية كالتربية الخاصة بكلية التربية جامعة عين شمس  ا.د / عبد العزيز السيد الشخص   35
 ويت أستاذ علم النفس بجامعة الك أ.د عثماف حمود الخضر 36
 أستاذ التربية الخاصة بكلية التربية بجامعتي الملك سعود كبنها . أ.د / على عبد النبي حنفي  37
 أستاذ الصحة النفسية بكلية التربية جامعة عين شمس  أ.د فيوليت فؤاد إبراىيم   38
 أستاذ الصحة النفسية بكلية التربية جامعة طنطا أ.د/ محمد عبد الظاىر الطيب   39
 الاسكندريةجامعة  -كلية التربية   -علم النفس التربوم أستاذ  أ.د / محمود عبد الحليم منسي          40
 أستاذ التقويم التربوم بكلية التربية جامعة عين شمس  أ.د / مختار أحمد السيد الكياؿ  41
 عين شمس أستاذ علم النفس التربوم بكلية التربية جامعة  أ.د / نجيب ألفونس خزاـ   42

 تكنولوجيا التعليم
 أستاذ تكنولوجيا التعليم بجامعتي سوىاج بمصر كالملك خالد السعودية أ.د / أحمد صادؽ عبد المجيد محمد  43

 أستاذ تكنولوجيا التعليم، كعميد كلية التربية النوعية، جامعة المنيا. أ.د / زينب محمد أمين خليل. 44
 تخصصات أخرل

 أستاذ التربية المسرحية  المشارؾ بكلية الفنوف الجميلة جامعة بابل  م طو السلبمي أ.د إياد كاظ 45
 أستاذ التحت بكلية التربية الفنية جامعة حلواف  رقية عبده محمود الشناكم أ. د 

 أستاذ تنظيم المجتمع بكلية الخدمة الاجتماعية جامعة حلواف  أ.د /سناء محمد حجازم حسين 46
 أستاذ فقو اللغة الأسبانية كآدابها بكليات الآداب كالترجمة جامعة الأزىر  بد الرؤكؼ البمبي أ.د/على ع 47

 أستاذ السباحة بكلية التربية الرياضية جامعة الاسكندرية أ.د مجدم أبو زيد 48

 ازيق الزق-أستاذ السباحة المائية كالمنازلات كلية التربية الرياضية  أ.د / نادية محمد طاىر شوشة  49
 أستاذ التربية المسرحية  المشارؾ بكلية الفنوف الجميلة جامعة بابل  أ.د إياد كاظم طو السلبمي  50
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 جمهورية مصر العربية                
 وزارة التضامن الاجتماعي                

 مؤسسة د.حنان درويش للخدمات اللوجستية والتعليم التطبيقي
 بالاسماعيلية  4101لسنة  820المشهرة برقم        

 4102وتم نقل المؤسسة للقاهرة            
              ****************** 

 مؤسسة أىلية غير ىادفة للربح تعني بميادين العمل التالية :
 خدمات صحية كتعليمية    *   * ميداف رعاية المعاقين.ميداف الصداقة بين الشعوب   *
 * ميداف التنمية البشرية . ية لزيادة دخل الأسرة   الاقتصادميداف التنمية *
 الثقافية كالعلمية كالدينية.ميداف الخدمات  *
 كتعني بتحقيق الأنشطة التالية : 
عقد ندكات كمحاضرات كحملبت توعية كدكرات تدريبية كمؤتمرات علمية كثقافية كإجراء البحوث *

لمجالات التي تساىم في الإبداع كالتنمية كالمشركعات العلمية ،كتخصيص خطوط ساخنة لكافة ا
 المجتمعية ، كتساىم في رقي الانساف كترسيخ القيم الايجابية لديو.

تنظيم رحلبت دكرية متنوعة ) ثقافية كعلمية كدينية كترفيهية( لزيارة المعالم التاريخية كالأثرية كالسياحية *
 كالاقتصادية داخل مصر كخارجها.

 جتماعية رياضية ، تتضمن مكتبات شاملة متكاملة.إنشاء أندية ثقافية إ*
 .إصدار صحف كدكريات ثقافية كعلمية كتربوية كاجتماعية*
 . تنفيذ أنشطة كبرامج منظمة فى مجاؿ تقوية الطلبب كتحفيظ القرآف الكريم*
 القياـ برحلبت دكرية للحج كالعمرة ..... إنشاء مؤسسات تعليمية كأكاديمية*
 .يخصص لرعاية كتأىيل الأطفاؿ التوحديين( المبدع،) إنشاء دار الانساف*
إنشاء دار الابداع كالموىبة للحرؼ اليدكية كمختلف الفنوف الحرة ، كالحاقها بمعرض دائم للمنتجات *

  .اليدكية كالحرفية،كيقاـ بو مهرجاف فني كل ستة أشهر لنشر الفن الراقي كترقية الذكؽ بالمجتمع
 . ستشارات الأسرية كالزكجية، كالنفسية كالتربوية كالتنمويةإنشاء مراكز البحوث كالا*
 إنشاء دكر للمغتربات شاملة كافة الخدمات التربوية كالاجتماعية*
تقديم كافة الأنشطة التي تتم للتعرؼ بالدكؿ الأخرل التي من شأنها تقوية العلبقات الثقافية *

 .كالاجتماعية .بين الدكؿ ، كتبادؿ الوفود كالزيارات
 


